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Introduction

Nous sommes trois professeurs stagiaires ayant suivi des études de mathématiques. Cette
formation nous ayant éminemment familiarisé avec les objets mathématiques, la confrontation
avec des éleves ayant un rapport négatif avec la matiére nous a troublés et questionnés.

Dés nos premieres activités avec les éleves, nous flimes frappés par le manque d'esprit
critique que présentait notre public.

Le besoin dun éclairage sur les difficultés rencontrées par notre public, lors des
apprentissages, s'est trés vite fait ressentir.

Deux textes ont alors retenu notre attention :

« Dans notre systéme scolaire, l'enseignement professionnel est accessible a la suite dun
enseignement général dispensé au collége. De plus, la sélection sopérant a /issue du collége,
amene les éléves a sorienter vers lenseignement professionnel par Iéchec. En effet, cest
parce que les résultats dun éléve sont insuffisants, notamment en mathématigues ou dans
dautres disciplines générales, qu'il va se tourner vers lenseignement professionnel.

De ce fait, l'enseignement professionnel ne peut poursuivre les mémes buts « généralistes »
qui, précisément, sont la cause des mauvais résultats des éleéves qu’il accueille. Voila pourquor,
pour chaque enseignant de lycée professionnel, notamment en mathématigues, il faut veiller d
ne pas reproduire le méme type de démarche qui a conduit les éléves a une situation déchec
au collége. » (1)

« Senfermer avec quelguun a qui on tiendra, comme s’/ lui était destiné, un discours qui ne
sadresse pas a lui, ne pas répondre a ses questions, apporter des réponses d des questions
gu'il naura pas posées, donner, sans prévenir, un autre sens aux mots, dire que /'on voit passer
en les désignant des éléphants roses ou noirs qu'il ne voit pas, ne pas voir les souris ou les
mouches qu'il voit, lui, c'est d coup sdr le moyen de faire vaciller l'esprit le plus solide. Mais si,
de plus, une conformité absolue est exigée dans ce qui doit se voir, se dire et sécrire, ceci
dans un systéme de punition - récompense auquel il est impossible d'échapper, alors ld, a coup
sdr, sauf remarquables exceptions, on fabrigue un fou.

Eh bien, l'enseignement des mathématigues, auyjourdhui, et depuis toujours, ne sy prend pas
autrement gue comme cela. » (2)

Ces lectures, combinées d notre expérience haissante, nous ont amenés a nous fixer les
objectifs suivants, objets de notre problématique :

Comment construire des activités mathématiques qui différent de celles traditionnellement
dispensées au college (pour ne pas reproduire les mémes schémas, sources d'échecs de notre
public) et qui pourraient faire sens aupres des éleves.

Dans la premiére partie de notre mémoire, nous rendons compte du cheminement de nos
pensées qui nous a conduit a concevoir I'expérimentation constituant la seconde partie. Enfin,
nous exposons comment nous envisageons le devenir de nos pratiques scolaires a la lumiere de
ce vécu.

'1) THOMAS V. A guoi ¢a sert les maths 2, p 11
[2) BARUK S. L'dge du capitaine. De l'erreur en mathématigues, p 38
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1 ere

partie
Un constat alarmant,

des lectures pour y répondre
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« En mathématigues, le plus trivial concret - ou voulu comme tel- comme la plus solide
abstraction ont le méme statut : celui de lirréalité ou dune sur-réalité qui sont celles dun
pays de réve - ou de cauchemar, comme on voudra- ou les moutons peuvent avoir 32 pattes,
les femmes mesurer 4,50 m, ou 2 peut Etre égal d 6, ou il faut empécher 1 détre égal d zéro
et dont on se demande comment les portes de 9 m tiennent encore sur leurs gonds, quelles
sont les mystérieuses allées au détour desquelles on rencontre petit a et petit b dont les liens
de parenté passionneraient les ethnologues : du fait que petit a est la mére de petit b, mais
que petit b ne peut Etre la mére de petit a, la relation est réflexive, ce qui fait que petit a et
petit b peuvent Etre leur propre mére.

En fait, en ce lieu extravagant, le comportement de /automathe, tel quil apparait aujourdhur,
est révélateur d'un aspect plus gu'insolite de la démesure dont je parilais plus haut, et gui est
tout simplement celui-ci : alors que, parait-il, les mathématiques sont le comble du sens, pour
des centaines de milliers de sujets qui les pratiguent quotidiennement et des années durant,
elles sont l'exercice, obligatoire, dune activité, complétement dénuée de sens. » (3)

Ce livre de Stella Baruk, écrit il y a vingt ans, reste d'actualité. Nous en fimes I'amer constat
au cours de nos premiers pas dans |'enseignement : « /es moutons peuvent avoir 32 pattes ».
Pour ne pas se contenter d'impressions généralisées a partir de quelques faits, nous avons
tenté une petite expérience.

Dans le paragraphe I.A, nous en relatons les conditions. Le paragraphe I.B donne une synthése
des lectures théoriques qui ont suivi cette expérience et la fagon dont nous comptions nous y

prendre pour combattre les moutons a 32 pattes !

I. « L'dge du capitaine » : de l'esprit critigue a la nécessité de donner du sens

« Un jour de année 1980 s'est produit le petit événement suivant.
Parmi les membres dune équipe de professeurs de I'TREM (Institut de recherche sur
'enseignement des mathématigues) de Grenoble, chargés de travailler sur lenseignement
élémentaire, quelguun a eu lidée de proposer a des enfants de CEl et CEZ le probléme
suivant :
« Sur un bateau, il y a 26 moutons et 10 chévres. Quel est |dge du capitaine ? »

Eh bien, sur les 97 éléves interrogés, 76 ont donné la réponse en combinant les nombres de
/énoncé» » (4)

I.A. Présentation de notre premiere expérimentation

Nous nous sommes inspirés de cette expérience pour soumettre a nos éleves un probléme
présentant la méme idée. Pour lui donner une Iégitimité, nous avons construit un probléme qui
s'appuyait sur le cours qui venait d'étre vu, a savoir les pourcentages.

(3) BARUK S. L'dge du capitaine. De l'erreur en mathématigues, p 20
(4) BARUK S. L'dge du capitaine. De l'erreur en mathématigues, p 25
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Voici I'énoncé du probleme :

Trois actionnaires posseédent la totalité des parts de marché sur une entreprise de
la fagon suivante :

- Le premier possede 50 % des parts.

- Le second en posseéde 40 % des parts.

- Le troisieme en posséde 30 % des parts.

Le capital de I'entreprise est de 13 000 €

1. Sachant qu'il y a 1500 parts mis sur le marché, quel est le nombre de parts
acquises par chacun ?

2. Quel est le salaire du directeur de l'entreprise ?

Par la premiere question, nous voulions voir si les éléves reléveraient l'incohérence dans
I'énoncé et de fait, prendraient un minimum de recul par rapport a I'énoncé. Est-ce qu'il y a
affaire de sens dans leur rapport aux mathématiques ?

Dans la seconde question, c'était un peu comme répondre a I'dge du capitaine ; c'était pour le
coup, ne faire aucun cas du sens donné a l'exercice.

I.B. Conditions expérimentales et premiéres constatations
I.B.1. Dans les classes de Fanny et Marylin
I.B.1.1 La classe de Marylin

Marylin a en charge une classe de seconde BEP Métiers du secrétariat au Lycée Professionnel
Europe a Reims. Elle se compose de 31 éléves féminines.

La moitié des éléves ont choisi cette formation. C'est une classe tres hétérogene ; il y a des
niveaux trés différents et cela s'exprime notamment par I'existence de groupes rivaux dans la
classe.

Les difficultés de certaines ne sont pas uniquement localisées d notre discipline. Les éleves
les plus faibles sont aussi les éléves les plus effacées ou encore les plus hostiles a la discipline
(environ 10 éleves).

Une petite majorité présente un profil trés scolaire ; elles doivent leur réussite relative a
cette attitude positive. Elles se résignent majoritairement a retenir les techniques et parlent
de compréhensions quand il s'agit de bien intégrer I'ordre des étapes a suivre (environ 15
¢leves). Lors des échanges avec elles, on se rend compte que c'est |'usage des recettes qui
prévaut.

D'ailleurs, elle recueille souvent des récriminations lorsqu'elle propose deux méthodes pour
aboutir |

Une majorité de ses éleves sont volontaires mais ont une relation assez pauvre avec les
mathématiques. Quatre a cing éléves sortent du lot et sont dailleurs souvent des éléments
moteurs.

Enfin, elle note qu'a la premiere difficulté rencontrée, elle essuie de la part des éléves la
réflexion suivante : « De toute fagon, ce sont des maths | »
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I.B.1.2 La classe de Fanny

Fanny a en charge une classe de seconde CAP Esthétique au Lycée Professionnel Europe a
Reims. Elle se compose de 30 éléves féminines.

Toutes les éleves de cette classe sont motivées et travailleuses car recrutées parmi 210
postulantes de la région.

L'hétérogénéité est aussi présente. Des difficultés de compréhension sont rencontrées.
Seules deux éleves sont en difficulté dans I'ensemble des matiéres.

Le profil scolaire est beaucoup plus ancré que dans la classe de Marylin et l'idée que le
professeur est la pour fournir des recettes est aussi présente.

Dans cette classe aussi, la moindre difficulté rencontrée est une source de décrochage de
I'éleve.
I.B.1.3. Analyse conjointe de |'expérimentation (Cf. annexe T)

L'expérimentation a été proposée dans ces deux classes au sein d'un devoir mais la fagon de
proposer cette activité n'est pas tout a fait similaire.

Pour Fanny, cet exercice est donné sans que sa participation ou non au baréme du devoir ne
soit dévoilé alors que Marylin propose cette activité comme un moyen d'obtenir des points
supplémentaires.

Comme Fanny et Marylin avaient suivi la méme progression dans leur classe, il a été décidé de
mener une analyse conjointe des résultats de ce probléeme :

. . . A répondu en faisant une
N'a pas répondu A répondu sans remarque
remarque
7 40 10

Trois éleves sur quatre n'ont pas vu le non sens de la question 1. Majoritairement, elles ont
effectué un calcul sans préalable en vraies « automathes ». Il est a noter que les éleves qui
ont relevé l'ineptie comptent parmi celles qui ont le niveau en maths le plus élevé. Ce qui est
aussi remarquable, c'est que parmi les 40 éleves qui ont effectué un calcul pour la question 1,
10 ont adopté la méthode des partages proportionnels qui avait été vu juste avant. Cela en dit
long sur leur maniere d'appréhender la matiére !

A trouvé le salaire du N'a rien répondu A soulevé les problémes
directeur que posent I'énoncé
21 20 16

C'est avec succes que 21 éléves ont trouvé un salaire d ce directeur fantome et cela en
brillant d'ingéniosité pour marier les nhombres entre eux. D'ailleurs, aucune n'adopte la méme
méthode et ne trouve le méme salaire !

Pour expliquer en partie les raisons qui ont incité 21 éleves sur 57 a trouver le salaire du
directeur, nous pensons que cette démarche vient de I'idée que « tout probleme a une solution
et pour la trouver il suffit de faire I'opération que l'on est en train d'étudier avec les hombres
de I'énoncé » comme le souligne Roland Charnay.
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Dans la classe de Fanny ol I'enjeu avait été plus marqué, il y a eu 48% des éléves a avoir
trouvé un salaire alors que dans la classe de Marylin ol le probleme ne pouvait qu'apporter des
points supplémentaires, 25 % des éleves seulement se sont ingéniées a trouver une réponse.

Enfin, les questions posées par la classe de Fanny, nous ont fait réaliser que le sujet traité
(répartition des parts dans une entreprise) avait pu &tre une source importante
d'incompréhension et que la méconnaissance du sujet a pu créer une confusion supplémentaire
chez I'éleve. Dans la classe de Marylin, ot les éléves ont un niveau nettement plus faible,
aucune n'a dit ne pas comprendre |'énoncé.

Voila ce que hous pouvons en dire lorsque nous prenons en considération les réponses des deux
classes confondues.

I.B.2. Dans la classe d'Olivier

Olivier est en charge d'une classe de CAP Peintre - Applicateur de Revétements au Lycée
Professionnel Frangois 1°" a Vitry-le-Francois.

Sa classe est constituée de 16 éléves. 13 éléves ont suivi une scolarité dans le cadre de la
SEGPA ce qui induit des pratiques pédagogiques moins ambitieuses que pour un public venant
de 3°™ « générale ».

La majorité des éleves n'ont pas choisi la formation (qu'ils subissent pour la plupart) ; la classe
est trés hétérogéne de part la provenance des éléves (une éléve de 3°™ générale, un de
troisiéme d'insertion, un de 3*™ technologique et 13 de 3*™ SEGPA - avec pour certains un
CFG non acquis-). On peut noter aussi une différence de niveau au sein des éléves provenant
de SEGPA en fonction du collége ol ils ont effectué ce parcours adapté.

Des problémes de lecture viennent entraver les apprentissages pour deux éléves. Un refus du
systeme scolaire est a noter chez deux autres éléves. Des lacunes en calcul sur les quatre
opérations de bases sont a noter pour la plupart des éléves.

Les difficultés de compréhension sont par conséquent tres présentes et la notion de
« recettes » est quémandée méme si beaucoup d'entre eux ont de réelles incapacités a les
retenir lorsqu'elles sont proposées.

L'expérimentation s'est déroulée a la suite de quelques activités sur les pourcentages aupres
d'un groupe composé de 4 éléves mais elle n'en reste pas moins riche.

Un éléve s'oppose clairement a l'activité. Il refuse de la faire alors qu'il a des capacités.

Deux manipulent les nombres et utilisent leur connaissance sur les pourcentages pour
répondre a la premiére question. La deuxiéme question leur pose probléme mais toutefois ils
réussissent a donner un résultat.

Le dernier, et il nous semble que c'est peut &tre le plus intéressant, ne répond pas aux
questions sur les pourcentages car il n'a pas compris la notion de pourcentage mais sait
argumenter le fait qu'il ne peut calculer le salaire du directeur en disant clairement qu'il ne
dispose pas des données nécessaires.

Pourquoi le plus intéressant ? Car on peut le rapprocher de la constatation de Britt Mari
Barth : intellectuellement, I'éleve n'arrive pas completement démuni par rapport aux fagons
d'acquérir un savoir faire.
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Le systéme scolaire n'est peut €tre pas assez conscient des possibilités de détermination de
I'éleve :

« En revanche, dans une activité intellectuelle non scolaire, par exemple un jeu de
construction qu'il aura choisi, l'enfant sait en général utiliser ses capacités intellectuelles pour
réussir son produit final. Sa concentration est impressionnante, sa persévérance remarquable.
Dans laction dont il a l'initiative, I'enfant ou /adolescent a une idée de ce qu'il veut obtenir. il
a une intention au départ et pense réussir comme a l'habitude, le doute neffleure méme pas
son esprit. I/ choisit [information nécessaire en fonction de son but. Ce dernier point est
important. I/ a un point de repére : le résultat attendu de son action. Sl se trompe il va le
remarquer, puisqu’/ a une attente en terme de résultat souhaité il explorera donc de multiples
voles, recommencera sans relache. La difficulté le stimulera plutét quelle ne le découragera.
57/ a besoin dune information supplémentaire, il saura quelles questions poser. On ne lui
impose pas une information quil ne peut saisir, il retient celle qui a un sens pour lui et en
général accessible, sinon il nen aurait méme pas congu lidée. Cet objectif repose sur des
expériences antérieures, sur ce quil sait déja. Son entourage peut répondre a ses demandes
sl le souhaite. Rien ne le presse. S'il se trompe en cours de route il n'est pas pénalisé, au
contraire ses erreurs lui servent dindicateurs. I/ ne craint pas d'échouer. I/ sait quand il a
réussi et en éprouve une grande satisfaction. I/ peut méme, a un moment donné, décider que
son but n'est pas réalisable parce qu'il lui mangue telle capacité ou telle objet. Mais cet échec-
la nest pas comparable d 'échec scolaire ou lenfant ne sait pourguoi il na pas réussi - ou
méme ce qu'il fallait réussir. [..] c'est un avantage pour l'enfant de partir de son expérience
personnelle. Cette expérience laide a donner du sens aux informations nouvelles, il peut faire
le lien avec ce qu’il connart déjad.

[..] Avant darriver a l€école, dans les activités dont il avait linitiative, /'enfant navait pas
besoin détre guidé dans sa démarche . celle-ci était implicite, et il €tait poussé en avant par
l'envie de réaliser son intention. Que se passe-t-i/ quand il arrive d l'école ? Pour la premiére
fois on lui demande dapprendre des notions abstraites, sans lien avec sa « vie réelle ». I/ se
trouve devant un probléme nouveau, détaché de son expérience : la situation ne ressemble pas
a celle de ses jeux et il ne va pas mettre en ceuvre, de fagon spontanée, sa « stratégie
habituelle ». I/ ne pourra pas non plus la mobiliser volontairement, car il na jamais été
conscient d'en avoir une.

Pour aborder la nouvelle problématigue, il aurait dabord besoin de quelguun pour /aider a
dégager une « méthode de pensée » et pour lui montrer que cette méthode-/a il la connait
déja pour lavoir utilisée dans ses jeux. De cette fagon, /€éléve deviendrait conscient - avec /e
temps - de ses stratégies mentales et apprendrait a mobiliser volontairement ses « outils
intellectuels » devant une tdche donnée. Le vrai probléme de tout apprentissage se situe /d.
Pour nous tous. Cest une capacité de transtert. » (5)

C'est exactement ce qui est arrivé avec cet éléve, ne trouvant pas de sens a ce qu'il fait en
mathématiques (au moins pour les pourcentages puisqu'il n‘arrive pas a comprendre cette
notion), il se sert d'un acquis non scientifique a savoir la lecture, sans &tre aveuglé comme les
deux autres par des techniques démunies de sens mais qui semblent Iégitimes, pour forger sa
conclusion.

(5) BARTH B.M. Lapprentissage de /abstraction. P 12-16
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Notre conviction est donc que si I'éleve arrive a mettre du sens dans ce qu'il fait en,
mathématique, comme il le fait dans d'autres situations non scolaires, la réussite dans cette
matiére est inévitable.

I.C. Un questionnaire pour préciser ces constatations (Cf. annexe IT)

Dans le soucis de comprendre comment nos éleves avaient pergu ce probleme et quel
cheminement intellectuel ils avaient adopté, un questionnaire relatif a ce probleme leur a été
soumis. En voici les termes :

1. Qu'as-tu pensé de ce probleme ?

2. Quelles questions t'es-tu posées lorsque tu as pris connaissance de I'énoncé ?

3. As-tu observé quelque chose d'étrange dans la premiére question ? Si oui, quoi ?
4. Pourquoi, a ton avis, ces questions t'ont-elles été posées ?

5. Expliquer comment on obtient le salaire du directeur ?

I.C.1. Résultats dans la classe de Marylin

I.C.1.1 Je suis en maths, quel calcul je dois faire ?

Quand on demande aux éleves quelles questions elles se sont posées face au probléme, nous
recueillons des questions du type: « Quelle opération je dois effectuer pour résoudre
I'énoncé ? », « Comment faire le calcul ? », « Quels nhombres de I'énoncé je vais prendre pour
calculer ? » ou encore « Qu'est ce qu'il faut faire comme opération ? ».

En maths, il y a nécessairement un calcul a faire et il y a nécessairement toutes les données
pour I'effectuer. Ce raisonnement est légitime compte tenu des habitudes instaurées dans le
cours de maths ; ces habitudes peuvent nuire a la réflexion de I'éléve qui s'attache avant tout
d rechercher le calcul a faire.

I.C.1.2. Je me rends compte que les calculs que je fais ne colle pas avec mes
représentations : une capacité a contraler

Des interrogées ont exprimé des doutes ou des incompréhensions par rapport aux résultats
obtenus : « Les nombres n'étaient pas clairs, il devait y avoir 1500 parts et j'en ai trouvé
plus. », « Je ne comprends pas si on fait le calcul, on trouve 1800 et non 1500. » ou encore
« Je n'ai pas tres bien compris car le pourcentage est supérieure a 100%. ».

Elles ne savaient pas clairement dire a quoi tenait I'erreur mais elles étaient en mesure de
constater qu'il y avait une incohérence dans le résultat. Nous pouvons raisonnablement penser
que ces éleves ont acquis du bon sens dans les pratiques mathématiques et sont ainsi dans une
certaine mesure, capable d'exercer leur esprit critique.

I.C.1.3. Celles qui ont su construire une certitude

« Aucun indice», «Pas assez de données», «c'était un piege», «Pas assez de
renseignements », « Aucun rapport avec le probléme », « on ne peut pas obtenir le salaire du
directeur » sont autant de phrases rencontrées qui permettent de relativiser : nos éléves
sont aussi capables d'exprimer une critique face a ce qu'on leur soumet.

La difficulté réside dans la capacité a construire cette certitude. En effet, certaines éleves
ont préféré y voir l'expression de leur propre incapacité plutdot qu'un erreur de I'énoncé,
comme cette éléve qui répond : « Je n'ai pas compris la question 2 ou plutdt je n'ai pas réussi a
la résoudre ! ».
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I.C.1.4. Du probléme du langage

Voici une des « recettes » proposée par une éleve, le sublime de la réponse tient en ce que
finalement le salaire du directeur s'éléeve a O€ :

*  Onprend le capital et on le divise par les parts.

*=  On multiplie le résultat par chacune des parts des actionnaires.

*  Onadditionne le tout.

*  Onsoustrait le capital par le résultat.
Si nous prétons attention a la démarche, on peut se rendre compte que le calcul suit une
certaine logique. Les parts correspondent a une certaine partie du capital : il suffit de
calculer chacune de ces parties revenant aux actionnaires et de les soustraire du capital pour
trouver ce qu'il reste au directeur.
Le fait que les actionnaires se répartissent proportionnellement l'intégralité du capital n'a pas
été compris par I'éleve.
Généralement, I'éleve semble suivre un raisonnement qui lui « parle ». L'erreur repose sur une
mauvaise compréhension du probléme, qui trouve sa source dans le manque de sens.
Nous souhaitons insister sur le fait que, souvent, c'est le langage, I'usage des mots qui fait
obstacle.

I.C.2. Résultats dans la classe de Fanny

Avant de leur rendre leur copie et de donner la « non solution», elle leur a donné le
questionnaire. Ceux-ci étaient anonymes et devaient &tre déposés sur le bureau en partant.
Elle n'a récupéré que 19 questionnaires sur les 30 distribués.

Ces 11 questionnaires manquants sont déja représentatifs du malaise provoqué par ce
probléme. Pour les questionnaires récupérés, voici les résultats :

I.C.2.1. A propos de la premiére question du probléme

Ont évoqué le Ont réagit en Sans Total
« hon sens » « automathes » opinion
Pour Ies\ elevgs qui ont trouvé 6 4 3 13
le probleme difficile
Pour les autres 0 5 1 6

Les deux réponses les plus fréquentes pour évoquer le non sens étaient, soit qu'il y avait une
erreur dans I'énoncé, soit qu'il y avait un probléme avec les pourcentages. Quant a celles qui
ont essayé de faire des calculs, elles trouvaient qu'il y avait trop de nombres ou qu'il était
difficile de trouver le bon calcul.

I.C.2.2. A propos de la deuxieme question du probléeme

Ont évoqué le Ont réagit en -
Sans opinion Total
« pas de sens » « automathes »
Pour les élé i 2 |
our \es e e‘ves. qw ont trouve le 8 5 3 16
probléme difficile
Pour les autres 0 2 1 3

Dans la majorité des cas les éléves ont conclu que leur difficulté a résoudre le probléme était
dl au vocabulaire employé (qu'est-ce qu'une part ?) et qu'est-ce qui va nous permettre de
calculer le salaire du directeur ?
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I.C.2.3. La raison de ce questionnaire pour les éleves

Elles sont majoritaires (13 sur 19) pour écrire que I'intérét de ce questionnaire était de cibler
les difficultés qu'elles ont rencontrées et de pouvoir les aider en soutien ultérieurement sur
le contenu du cours correspondant.

Seulement 3 annoncent clairement que ce probléme ne pouvait pas étre résolu.

Conclusion

A l'origine, nous pensions que hos éleves avaient des difficultés a exercer leur esprit critique
en mathématiques et nous voulions travailler dans cette direction.

Mais lors de la correction du devoir et en dépouillant les questionnaires, nous nous sommes
rendus compte que nhos éléves étaient pourvus de sens critique. Cependant, il leur était
difficile de mobiliser cet esprit critique lorsque ces notions n'étaient pas comprises.

C'est avec ce nouveau regard que notre problématique a évolué et est devenue : quelles
stratégies d'enseignement mettre en ceuvre pour donner du sens aux activités
mathématiques ?

II. Des lectures pour répondre a nos interrogations

II.A. Regard porté sur |'enseignement des mathématiques

Commengons par citer frois textes d'origines différentes, le premier émanant d'une
pédagogue, le second d'un ouvrage adressé aux personnes férues de mathématiques et le
dernier d'une revue de vulgarisation scientifique :

« Ce qui est donc porté a son comble, ce nest pas le sens mathématigue : cest limpuissance
ou l'on est depuis des siécles d tenter de le transmettre. »(6)

« Deux explorateurs survolent en ballon Iempire des sciences.
Ballottés au gré des vents, ils ont quelques difficultés a repérer l'endroit ou ils se trouvent,
hésitant entre le pays des Mathématigues et le pays des Sciences Physigues.
IJs apergoivent alors un autochtone qui marche au dessous deux, et lui crient :
« Ou sommes-nous ? »
Ou-ou so-0-0-mmes nou-ou-ous, renchérit l'écho.
Le marcheur léve le nez. I/ hésite un instant, puis répond :
« Vous étes dans un ballon »
Les explorateurs demeurent un moment perplexes, dépités par sa réponse, puis lun deux
réagit :
« Nous sommes certainement aux pays des Mathématiques.
—  Ah bon ? Comment en étes-vous si sir ?
— La personne qui nous a répondu est un mathématicien.
—  Pourguoi ?
— Dabord, il a réfléchi avant de parler. Ensuite, il a dit quelque chose d'incontestablement
Juste. Enfin, ce qu'il a dit navait aucune utilité ! » (7)

« La communauté scientifigue pense que les mathématigues, telles guelles sont enseignées,
nont plus beaucoup de sens». « Elles sont devenues une liste de résultats et de technigues
que les éléves mémorisent comme des perroguets» (8)

(6) BARUK S. Ldge du capitaine. De l'erreur en mathématigues, p 33
(7) THOMAS V. A guoi ¢a sert les maths 2, p 11
(8) Sciences et vie. L échec des maths a /€cole. Septembre 2001. p 38
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Ce constat n'est peut €tre que le reflet d'évolutions dans le systéme éducatif a I'image de la
société qui a, elle aussi, évolué ces trente derniéres années.

En effet, nous ne sommes plus au temps ou il faut dnonner par ceceur les grandes dates
historiques de notre chere histoire ; aujourd'hui, notre société exige que nous formions des
individus adaptables, capables de changement, en mesure de prendre des initiatives, des
responsabilités. Ces nouvelles exigences, nous incitent eut &tre d en avoir de nouvelles pour
nos éleves. Nous avons alors a faire a un véritable progrés. Depuis trente ans, la communauté
éducative s'interroge sur l'efficacité de notre enseignement et ses retombées.

A la lumiere de diverses recherches sur ce domaine, il s'est dégagé une pédagogie nouvelle
dont voici les grandes lignes :

II.B. Regard porté sur l'erreur

« Dans [enseignement comme dans la vie courante, lerreur est essentiellement pergue
négativement . elle est décevante et colteuse. L'échec pouvant étre vu comme le résultat
derreurs, l'erreur est prise comme un indice déchec. Cest dailleurs pour éviter les erreurs
gue lon développe des savoirs et des technigues et quon les enseigne. L enseignement
classigue faisait tout pour bannir 'erreur dans toutes les composantes de /activité des éléves
et des enseignants.

Pourtant, dans toutes les théories modernes de la construction des connaissances, théories
psychologiques ou épistémologiques, de Poincaré a Skinner et a Piaget et d Bachelard, et sous
ses formes diverses le réle de lerreur dans ladaptation et donc de /apprentissage, a été
signalé comme fondamental . le jeu des essais et des erreurs conduit a une adaptation
empirigue aux conditions et assure /acquisition, aussi bien des comportements pour Skinner
que des théories scientifigues pour H. Poincaré (la science fabrigue a priori les théories que
l'expérience invalide ou non)>» (9)

Cet extrait d'un article de Guy Brousseau nous informe d'un point essentiel développé dans les
théories modernes de la construction des connaissances : |'utilité et la nécessité de l'erreur
dans l'action et dans 'apprentissage.

Stella Baruk nous explique que les erreurs sont sources de nombreuses brimades de la part
des professeurs et qu'elles sont a l'origine de blocages et de difficultés pour partie chez
I'éleve.

Ily ala une attitude a réviser face aux rapports que nous pouvons entretenir avec nos éléves
quand ils se trompent. Mais en plus il ne suffit pas de reconndttre I'erreur, il faut aussi savoir
la traiter. C'est l'objet de nombreux articles de recherche menée par I'APMEP. C'est aussi un
des chevaux de bataille de Stella Baruk.

Cette conception de l'erreur entrdine une seconde prérogative de |'enseignement que nous
avons a dispenser : il faut que I'éleve soit acteur.

(9) Brousseau G. Les erreurs des éléves en mathématigues. Etude dans le cadre de la théorie des situations didactigues. p9
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II.C. Rendre |'éleve acteur de la construction de son savoir

Le document d'accompagnement SEGPA qui expose clairement les attendus d'une telle

démarche en mettant toujours en relief « ce qui s'est fait » avec le « ce qui doit se faire

maintenant » :

« Depuis une vingtaine dannées, la plupart des recherches relatives a lenseignement des

mathématiques se placent dans le cadre de ce quil est convenu dappeler le «modéle

constructiviste» de lenseignement/ apprentissage.

Ce modéle soppose a la fois d la conception «de la téte vide» - selon laguelle il sagit de

remplir la téte de [€léve en respectant le principe suivant : ce que le professeur énonce

clairement sera bien congu par [€éléve - et a la conception «des petites marches» qui repose

sur lidée que, pour faire passer |éléve dun niveau de connaissances d un autre, il suffit de luri

aménager un certain nombre détapes intermédiaires, chacune delles comportant une petite

difficulté, dont la taille est présumée suffisamment petite pour que [€léve puisse aisément la

franchir.

Lélaboration de ce modéle a subi influence du psychologue Jean Piaget et de /'épistémologue

Gaston Bachelard. I/ repose sur plusieurs hypothéses.

> Dabord, lacquisition de connaissances passe par laction de /€léve : «cest en agissant
que l'on apprend>. Le terme «action» est utilisé dans le sens de résolution de problémes,
et pas uniguement daction sur des objets matériels.
> Dautre part, on étend ce que dit Bachelard a propos de /'évolution des connaissances en

physigue - <«on connait contre une connaissance antérieure, en détruisant des
connaissances mal faites» - au développement des connaissances mathématigues pour un
€léve au cours du processus denseignement/apprentissage. » (10)

Voici quelques réflexions qui, pour ne pas &tre nouvelles, n'en reste pas moins d'une actualité a
revisiter.
Nous retenons de ces lectures deux points essentiels :

v'Rendre |'éleve acteur de son savoir.

v Travailler sur ses erreurs.
Deux aspects qui, s'ils sont bien travaillés, nous semblent pouvoir combler un peu le déficit de
sens dont souffrent les éleves.

Il est alors nécessaire danalyser quel type dactivité peut aider ['éleve a construire
solidement son savoir-.

On reconnatt qu'en mathématiques, plus qu'ailleurs, « /es pratigues sociales de référence sont
difficilement appréhendables par les éléves, qui n'envisagent méme pas qu'il puisse exister une
pratigue de recherche en ce domaine. Cest peut Etre une des raisons pour lesquelles certains
éleves ont des difficultés a trouver du sens dans cet enseignement. » (11)

Ces propos ont été recueillis dans un ouvrage de Michel Develay et fait état de la difficulté
en mathématiques a mettre en évidence pour tous des points de contact entre les
mathématiques et la vie.

Les recherches en théories de I'enseignement mettent aussi en avant qu'il est bon que I'éleve
percoive l'utilité ou l'intérét d'un savoir-faire ; ainsi Cécile Delannoy explique : « guun adulte
en formation, mais aussi beaucoup dadolescents, exigent prioritairement dadhérer d
lobjectif, c 'est-a-dire percevoir [utilité de savoir faire enseigné ».

(10) Document d'accompagnement SEGPA p10
(11) DEVELAY M. De /apprentissage a l'enseignement. p 34
(12) DELANNOY C. La motivation. p 77
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II.D. La mise en pratique : ce qui nous semble essentiel

S'inspirant de ces premiers conseils, nous avons décidé de tester dans nos classes l'impact
d'une situation de cours dispensée dans cette optique et d'évaluer l'efficacité de cette
approche.

Nous sommes conscients que les pistes décrites ci-dessus paraissent intéressantes sur le
papier, mais comment faut-il s'y prendre en classe, face aux éleves ?

Nous nous sommes donc interrogés sur la mise en place des séances.

Nous avons donc retenu trois thémes :

= Le droit a I'erreur et sa prise en compte :

« Lavantage de cette fagon de procéder réside dans le fait que /€léve se rend compte tout
seul (la situation a €té aménagée dans ce but) du caractére erroné de certaines de ses
productions. Il ne pergoit donc plus lerreur comme une faute - qui sera relevée par le
professeur. Ce dernier sait que cette erreur est la manifestation dune connaissance mal
faite, qui s'est constituée en obstacle. Cela ne veut pas dire quil ne doit pas évoguer
publiguement ces erreurs : au contraire, il convient qu’il provogue un débat a leur sujet, de
maniére a dégager les raisons pour lesquelles ces procédures sont fausses. ». (13)

= Favoriser les conflits sociocognitifs :

« Permettre a éléve dexprimer et danalyser ses représentations, c'est lamener a évoquer sa
vision du monde, et ainsi a se dévoiler au niveau du rapport qui le fonde en tant que suyjet.
Accepter pour éléve de dire ce quil devine comme une connaissance reconnue socialement,
alors gue cela constitue sa connaissance singuliére, cest le conduire a prendre conscience du
pouvoir et des limites de sa pensée. Les représentations constituent une interface entre
lindividu et le monde, parce quelles aident le sujet a comprendre comme il pense. Leur
expression et leur discussion en classe, fondatrices du conflit sociocognitif, donc a terme de
la décentration du sujet, sont émancipatrices dans la mesure ou elles aménent apprenant a se
dire, a écouter autrui, a l'entendre, a le discuter et chemin faisant a se discuter, donc a se
relativiser. ». (14)

Conclusion

C'est en partant de cette volonté de changer le regard que nos éléves ont de la matiére que
nous nous sommes mis en téte d'aborder un des chapitres de notre programme autrement.
Notre choix s'est porté sur les statistiques car il est plus aisé de mettre en valeur son utilité
sociale.

Afin que nos éléves soient mis en situation d'acteurs, nous avons décidé de les amener a
réaliser eux-mémes une étude statistique dans son intégralité et d'introduire le cours sur les
statistiques a travers cette étude.

Voila ainsi réunies, nous semble t-il, les conditions d'enseignement qui devraient amener un
progres dans la perception que nos éléves ont des mathématiques. C'est en nous appuyant sur
ces hypothéses que nous avons mis en place I'expérimentation faisant l'objet de la deuxieme
partie de notre mémoire.

(13) Document d'accompagnement SEGPA p 14
(14) Citation de DEVELAY M. extraite de BORDALLO I, GINESTET 6. Pour une pédagogie du projet. p 140.
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Introduction :

Nous avons choisi de construire une démarche expérimentale ot I'éléve serait acteur de sa
formation. Il appréhenderait les concepts mathématiques a travers des activités de groupes.
Pour cela, nous nous sommes inspirés de la pédagogie du projet (conscients que I'expérience
que hous avons menée n'est pas un projet).

Dans une premiére partie, nous présentons les motivations et les objectifs de la démarche
pédagogique adoptée. Dans une seconde partie, nous exposons la réalisation pratique de
I'expérience et dans une derniere, nous envisageons le devenir des nos pratiques scolaires.

I. Une enquéte statistique qui pourrait faire sens auprés de nos éléves

LA.

Nos motivations

Nos motivations sont multiples et conséquences de nos lectures :

>

I.B.

Nous souhaitons construire une activité qui permet de rompre avec les techniques
classiques de cours pour he pas reproduire les schémas dans lesquels notre public n‘a su
trouver que I'échec.

Nous avons choisi le theme des statistiques car ce theme d'étude se prétait bien a la
mise en ceuvre de notre démarche pédagogique par le fait que tous les objets
mathématiques employés sont connus des éleves (tableaux, diagrammes,...) et que le fait
nouveau était surtout l'organisation de ces éléments familiers.

Nous pensons que c'est une bonne activité pour illustrer une pratique sociale de
référence. Les statistiques sont présentes partout dans la vie courante et notre
démarche vise a ce que |'éleve se mette dans la peau d'un statisticien.

Nous voulons construire une activité ayant des vertus socialisantes afin de faire
découvrir a I'éleve I'intérét d'écouter 'autre et de se faire entendre au sein d'un groupe.

Enfin, et c'est a rapprocher de la motivation précédente, nous voulons favoriser les
conflits sociocognitifs autant dans les groupes de travail que dans les phases orales
collectives.

Nos objectifs

Nos objectifs sont, eux aussi, multiples (ceci est envisageable compte tenu de la durée
effective de I'expérimentation). Ils sont axés autour de cing grands themes :

>

>

Donner du sens aux contenus mathématiques que I'éléve est tenu de mditriser.
Rendre I'éleve acteur de |'élaboration de son savoir.

Répondre aux exigences du programme.

Favoriser les conflits sociocognitifs afin de travailler sur I'erreur.

Contribuer a I'autonomie de I'éléve.
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I.C. Etude statistique : séquencage des activités mises en place
Le découpage séquentiel employé lors de notre expérimentation est le suivant :
> Présentation du projet (motivation, cadrage de I'‘étude, précision des conditions
d'évaluation).

> Conception du questionnaire (mise en place de vocabulaire, travail de groupe).

> Enquéte individuelle de I'¢éleve (dans I'entourage proche de I'éléeve ou au sein de
I'établissement).

> Dépouillement individuel puis collectif (choix des modes de représentations en tableaux
des données brutes).

> Présentation des différents graphiques et choix des graphiques adaptés a chaque
question.

» Tracés manuels de quelques graphiques (passage obligatoire compte tenu de la nature de
I'évaluation).

> Tracés informatisés de quelques graphiques.
> Interprétation des différents graphiques.

> Evaluation des acquis et du ressenti des éléves.

II. Coup de projecteur sur la mise en ceuvre de |'étude statistique
II.A Avec les CAP esthétique (Cf annexe IIT)

Avant la réalisation de notre expérimentation, nous nous étions mis d'accord sur un theme
commun pour notre étude statistique, a savoir la télévision. J'ai donc choisi, tres
naturellement, d'imposer ce théme a mes éleves. Et c'est la que s'est arrétée ma directivité
dans leur étude.

Nous nous sommes appuyés sur quelques « points clés de la pédagogie du projet qui en font
une éducation a la liberté et d la prise de décision » & savoir :

« Elle ne propose pas un parcours banalisé.

Elle affirme la nécessité absolue de faire des erreurs pour avancer.

Elle fait appel aux théories de apprentissage.» (15)

Bien consciente que j'ai d{i adapter mes interventions en fonction des leurs et que je n'ai pu,
de ce fait, prévoir I'organisation des séances que par des lignes directrices de séquence.
J'ai donc choisi de présenter mon expérience au fil des séances.

IT.A.1. Elaboration du questionnaire
IT.A.1.1. La premiere séance : initialisation du projet (en demi classe)

Durant cette premiére heure, il m'a semblé important de définir clairement l'intérét, les
valeurs de I'enjeu et les conditions d'évaluation de cette étude.

Je leur ai signifié qu'elles allaient réaliser une vraie étude statistique et dans quel sens
j'entendais le mot vraie (en référence au hombre de personnes interrogées).

(15) BORDALLO I, GINESTET 6. Pour une pédagogie du projet. p 116
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De plus, il fallait qu'elles s'approprient cette étude car c'était la leur et qu'a fortiori il n'était
pas question que je leur propose quoique ce soit pouvant les diriger vers des attentes qui
seraient miennes.

J'ai donc mis l'accent sur les exigences que cela impliquait :

» Un engagement personnel plus prononcé qu'a I'habitude, et dont je tiendrais compte dans
la notation finale.

» Un investissement plus collectif en leur disant : « Travailler en groupe ce n'est pas la
pause café, il y a un effort a fournir ! Ce n'est pas une qui travaille et les autres qui
regardent. Et a chaque fois que cela me semblera nécessaire une fiche a remettre au
professeur sera distribuée durant la séance et a rendre d la fin de I'heure pour chaque
groupe. »

J'ai ensuite introduit les modalités de notation et la maniére dont se déroulerait I'ensemble
des séquences car « se représenter objectif permet a la fois danticiper la réussite et de
donner du sens a chaque étape du parcours » (16). Et pour finir, je les ai questionnées sur
leurs connaissances des statistiques (si toutefois elles en avaient..) afin d'introduire son
origine historique, qui je pense peut permettre de faire sens aupres des éléves (si l'on
s'attache a la signification des mots) et le vocabulaire de celles-ci (une fiche cours leur a été
distribuée au cours de la séance).

Dans un premier temps, je leur ai demandé de se mettre en groupe (de 3 ou 4) afin de trouver
8 questions chacune qu'elles pourraient poser dans le cadre de leur étude. Puis enfin sont
arrivées mes premieres exigences et la premiére « doc info», je leur ai demandé de
reformuler leurs questions afin de faire apparditre 4 questions a caractere qualitatif et 4 a
caractere quantitatif par groupe.

J'ai pu constater un enthousiasme général durant cette heure de cours, je pense que le fait
de créer leur propre questionnaire leur a beaucoup plu et que le travail en groupe leur
convient bien. Je ne suis quasiment pas intervenue durant cette phase préliminaire et elles
semblaient comprendre la finalité de ce travail. Elles m'ont tout de méme demandé si elles
allaient devoir poser leurs questions a des personnes et si celles-ci étaient « bonnes », en
accord avec mes aftentes.

IT.A.1.2. La deuxieme séance : I'élaboration du questionnaire

Nous avons élaboré le questionnaire final (commun a foutes les éléves) qui a été source de
discussions. Dans le premier groupe une éléve s'est étonnée de voir revenir souvent les mémes
questions (qui ont d'ailleurs été sélectionnées par I'ensemble de ce groupe) puis une discussion
s'en ait suivi sur la présentation du questionnaire et sur leurs prévisions quant aux résultats
qu'elles comptaient obtenir. Cette réflexion m'a permis de revenir sur le vocabulaire employé
dans leur questionnaire et de préciser le sens qu'elles y avaient donné et s'il était commun a
chacune d'elles.

Dans le deuxieme groupe (ou le profil des éléves est plus scolaire), les interventions ont été
plus timides. Elles attendaient que je choisisse les questions a leur place et étaient moins
réactives de ce fait. Sont alors apparues les premieres doléances...

(16) DELANNOY C. La motivation. p 136
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Dans un premier temps sur la présentation des questions :

« Il fallait les présenter entierement | »

Pour elles, il était apparemment évident que les personnes allaient toutes répondre la méme
chose et que le choix des réponses n'était pas a prendre en compte dans la conception du
questionnaire.

Et dans un deuxiéme temps sur le choix des questions a retenir :

«Oui, mais le premier groupe a eu plus de choix parmi les questions ! ».

A quoi j'ai répondu : «en méme temps, je vous ferais remarquer que bien que n'étant pas dans
le méme groupe, c'est intéressant de voir que vous avez trouvé les mémes questions... (Pas de
réaction)

Et il vous reste encore plusieurs questions aux tableaux | »

Les premiéres difficultés de compréhension du vocabulaire statistique sont aussi survenues
dans ce groupe. En effet une des questions portait sur le choix de la chdine la plus regardée
et beaucoup se sont demandées s'il s'agissait d'une question a caractere qualitatif ou
quantitatif (il me semble opportun de préciser que chaque groupe devait choisir 2 questions a
caractere qualitatif et 2 quantitatif), j'ai donc laissé chaque partie (car le groupe était divisé
en 2 quant a la réponse attendue) s'exprimer et se convaincre mutuellement. J'ai d'ailleurs pu
constater par la suite que ce groupe avait mieux assimilé en apparence le vocabulaire
emprunté pour cette étude.

IT.A.1.3. Bilan de la premiére séquence

La présentation de la fiche cours d'un aspect plus ludique a beaucoup plu aux éléves (certaines
m'ont demandé s'il serait possible d'avoir ce genre de fiche plus souvent). Elles se sont
prétées au jeu avec ferveur (Cf annexe: questionnaire élaboré pour le sondage) et m'ont
méme proposée de demander |'dge et le sexe des personnes afin de pouvoir comparer selon
ces criteres les résultats. Le contenu du cours a été, je pense, bien assimilé a travers cet
exemple concret.

II.A.2. Elaboration de la feuille de dépouillement
IT.A.2. 1. La troisieme séance (en classe entiére)

Chaque groupe a créé sa propre grille de dépouillement dans le but d'avoir la méme lors de la
mise en commun des résultats. Elles avaient a la remplir individuellement durant les vacances
a l'issue de leur sondage. La plupart n'ont pas vu l'intérét de faire un tableau pour recueillir
leurs données mais se sont tout de méme prétées au jeu.

II.A.2.2. La quatriéeme séance (en classe entiére)

Chaque groupe a réalisé sur papier kraft leur tableau avec I'ensemble de leurs résultats et
toute la classe devait collecter la totalité des réponses dans leur propre tableau. Mais les
réactions ont été vives a la vue des grilles toutes différentes :
« - J'y comprend rien a leur tableau !

- A chacune sa logique. »
J'ai donc demandé a chaque groupe d'expliquer brievement leur tableau aux autres éleves afin
de pouvoir recenser la totalité des données par chacune.

Malheureusement, le temps m'a manqué et plusieurs éléves sont reparties sans I'ensemble des
résultats brutes de I'enquéte et comme cette partie de I'étude n'était pas essentielle pour la
suite de I'expérience j'ai donc fini toute seule la collecte des résultats et corrigé les erreurs
de comptage.
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II.A.2.3. Bilan de la deuxieme séquence

Les éleves n'ont pas eu l'air dadhérer a cette partie de I'étude, mis a par peut-étre faire leur
tableau sur papier krafft.

Toutefois, force est de constater qu'elles ont pris conscience que dépouiller une enquéte
statistique était fastidieux et qu'il aurait été nécessaire de s'entendre sur une présentation
commune pour recenser les résultats.

II.A.3. Résultats bruts du sondage

II.A.3.1. La cinquieme séance (en demi classe)

Apres avoir fait le point sur la séance précédente :

- la difficulté qu'elles avaient eu a collecter les résultats bruts.
- de la nécessité d'adopter une méme grille de référence.

Je suis tout de méme revenu sur deux des tableaux proposés.

Le premier (et c'était le seul) proposait une différenciation des réponses (a l'aide d'un code
couleur) selon |'dge et le sexe des personnes interrogées, ce qui m'a permis de revenir sur leur
proposition de départ qui était de faire des comparatifs. En voyant le travail que cela
représenterait de reprendre tous les questionnaires, les éléves se sont toutes entendues pour
laisser tomber ce traitement.

Le deuxieme était celui sur lequel je m'étais appuyée pour recenser leurs résultats. Non, pas
parce qu'il était mieux que les autres mais parce qu'il ressemblait a peu de chose prés a la
majorité des tableaux proposés. Je leur ai donc proposé cette grille commune que nous avons
complétée ensemble en différenciant les cas ol pour certaines questions quelques éléves
avaient accepté plusieurs réponses et d'autres non. Nous avons pu discuter des ambiguités qui
pouvaient surgir d cause de la tournure des questions, de la nécessité de se mettre d'accord
sur les modalités du sondage et de la difficulté du traitement de celui-ci selon les cas.

Puis, je me suis appuyée sur leur étude pour introduire (DOC INFO n°2) les conventions
correspondantes aux différents types de tableaux selon qu'il s'agisse d'un caractere
qualitatif, quantitatif discret ou continu.

Et pour finir, je les ai invitées a réfléchir sur les nombres qu'elles avaient obtenus et de la
commodité de passer par exemple par les pourcentages pour que leurs résultats nous parlent
plus et de l'intérét de calculer des fréquences.

IT.A.3.2. Bilan de la troisieme séquence

A lissue de cette phase, certaines ont cru bon de me questionner sur la validité de leur
questionnaire (qu'elles considéraient faux) en ce sens qu'on ne pouvait pas tirer de conclusion
des résultats qu'elles avaient obtenus. Aucune n'a remis en cause les modalités du sondage. Je
me suis alors voulue rassurante en leur disant que nous essayerons de contourner les
problémes et que leur jugement était tout de méme hatif.

Beaucoup d'entre elles ont eu l'impression d'étre noyées par les informations mais au bout du
compte, je pense qu'elles ont compris I'essentiel du cours que j'ai voulu faire passer.

Toutefois, il m'a semblé nécessaire de faire le point sur ce que j'attendrais d'elles lors de la
prochaine séance.
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ITI.A.4. Traitement des données et commentaires
ITI.A.4.1. La sixieme séance (en classe entiére)

Arrivée d ce stade de I'étude, il m'a semblé opportun de revenir sur les finalités et les
consignes de cette enquéte car comme « pour beaucoup déléves jeunes, qui font encore
confiance aux adultes pour décider de ce qui est important. I/ est essentiel qu'ils disposent
dune consigne claire pour comprendre la transformation attendue, c'est-a-dire identifier la
situation de départ, et avoir une représentation du produit fini... Aussi est-il important pour
/éléve de disposer d'un exemple déjd résolu : s'il ne comprend pas les termes de la consigne, d
tout moins peut-il se représenter [€tat final attendu en extrapolant a partir de /exemple. ».
(17).

J'ai donc proposé a mes éléves de commenter une étude faite autour des élections régionales
par le Ministére de |'Economie, des Finances et de |'Industrie avant de passer a la
présentation des résultats. Cette étude reprenait toutes les modalités de leur enquéte et
pouvait permettre aux éléeves de se situer dans le cheminement de leur étude.

Elles pouvaient aussi y voir une présentation des résultats d'une enquéte.

J'en ai profité aussi pour traiter avec elles, la premiere question de leur étude (en tout cas
concernant les fréquences et les présentations de tableaux) qui proposait deux cas de
traitements possibles (soit par rapport au hombre de réponses données, soit par rapport au
nombre de personnes interrogées mais qui n'avaient donné qu'une seule réponse).

IT.A.4.2. La septieme (en classe entiere) et huitieme séance (en demi classe)

J'ai imposé a chaque groupe (selon le niveau des éleves qui le composait) une (ou deux)
question(s) a traiter dans sa totalité (tableau avec la modalité du caractére, les effectifs et
les fréquences sous forme de fractions et de pourcentages, le graphique correspondant et les
commentaires des résultats obtenus). Les taches devaient €tre réparties clairement selon les
consignes que je leur avais données. Ce travail devait &tre fait en autonomie, il leur incombait
de chercher elles-mémes les interprétations, et elles devaient &tre toutes d'accord pour
écrire leurs réponses.

Pour cela, elle ne disposait pas encore de la DOC INFO concernant les graphiques
correspondants a chaque type de caractére et jattendais qu'elles bloquent pour les
distribuer. Certaines ont bloqué assez rapidement mais d'autres non... Aprés avoir attendu les
retardataires, je me suis rendue compte qu'elles utilisaient I'enquéte sur les élections étudiée
auparavant en cours pour réaliser et choisir leur graphique.

La plupart des groupes ont rencontré des difficultés pour commenter leurs résultats et m'ont
beaucoup sollicitée durant cette activité. Je pense que cette sollicitation est le produit de ce
que les éleves ont comme représentation des mathématiques. Pour elles, les mathématiques ne
sont que des calculs et la rédaction d'un commentaire, de ce fait, est plus le fruit d'un travail
demandé en frangais. En mathématiques, on ne prend pas de recul face a ses résultats |

(17) DELANNOY C. La motivation. p 77
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IT.A.4.3. La huitiéme séance (en classe entiere)

Chaque groupe devait envoyer une rapporteuse au tableau avec leur présentation. Celle-ci
disposait de trois minutes pour justifier et commenter leur ceuvre devant toute la classe. S'en
suivait (si toutefois, il y en avait...) une phase ot I'ensemble de la classe posait des questions
au groupe intervenant (durant cette phase la rapporteuse pouvait se faire aider de ses
camarades).

Cette séance m'a permis de réajuster les représentations que les éléves s'étaient faites des
concepts qu'elles avaient a retenir de I'étude statistique. A savoir, les problémes de
vocabulaire et la difficulté de choisir les graphiques appropriés.

J'ai vu aussi apparditre des erreurs auxquelles je ne m'attendais pas, comme par exemple,
confondre les diagrammes en bdtons et les histogrammes (erreur influencée par les émissions
télévisées qui ne différencient pas ces types de graphiques).

IT.A.4.4. Bilan de la séquence

Cette séquence a été pour moi la plus intéressante car elle touchait d une des finalités de
notre expérience.
> Elle m'a permis d'avoir un apergu de ce qu'elles avaient compris du contenu de la legon.

> Mais aussi de me rendre compte a quel point les conflits sociocognitifs étaient riches de
sens (entraide des éleves lorsqu'elles n'‘avaient pas compris, discussion sur la formation de
I'esprit critique a travers les commentaires, efc...).

ITI.A.4.5. Derniéres séances en date (en demi classe puis en classe entiére)

Nous avons commencé le traitement informatique des données pour chaque question. Pour
cela, elles disposent de fiches techniques détaillées sur |'utilisation d'Excel pour chaque type
de graphique.

Il leur faut pour cela déja réfléchir au type de représentation la plus adaptée pour chaque
question. Mais cette activité ne semble pas faire l'unanimité au sein de la classe... J'ai
beaucoup été sollicitée durant cette heure de cours et me suis demandée si le traitement
informatique convenait a ma classe.

A ce stade de l'expérience il ne me reste plus quda finir ce traitement informatique des
données, les commenter et faire une évaluation notée.

La derniére séance m'a permis de leur soumettre le questionnaire (Cf annexe IV) afin
d'évaluer ce qu'elles ont retenue et si nos objectifs ont été atteints.

II.B. Avec les CAP peintre et applicateur de revétements ? (Cf. annexe IIT)
II.B.1. Les conditions expérimentales (ou de la difficulté a gérer des stages)

La mise en place de cette expérience s'est vue malmenée par le faible effectif de mes
groupes (un groupe de 4 et un groupe de 9, en occultant I'absentéisme récurrent et aléatoire)
et la pénurie de matiére premiere compte tenu de l'importance des périodes de stage (du 15
janvier au 10 mai, je n'ai jamais eu la classe entiere).

Pour des raisons évidentes (une enquéte statistique avec le groupe de 4 éléves de CAP aurait
sans doute été folklorique !), j'ai choisi mon groupe de 9 éleves pour tenter cette expérience.
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Premier soucis, durant la période citée ci-dessus, ils sont partis 8 semaines en stage et
avaient 4 semaines de vacances !

Il ne faut donc pas s'étonner du développement moins ambitieux que celui de mes collegues.
Toutefois, la frame de I'expérience resta la méme mais allégée de quelques considérations
techniques (j'y reviendrais).

Les autres soucis sont relatés dans les paragraphes ci-dessous.

II.B.2. Introduction du projet et élaboration du questionnaire
IT.B.2.1. La premiere séance (1h30) : une participation collective innovante

Comme mes collegues, jai présenté le projet et ses différentes étapes mais les éléves
semblaient beaucoup moins familiers a ce type de démarche et les allusions aux sondages
qu'on lisait dans la presse n'ont pas été porteuses de sens pour eux.

L'idée daller en salle informatique les enthousiasmait plus que ce qu'on allait y faire. J'ai
imposé le theme de la télévision, comme Fanny, car notre idée premiére d'expérimentation
était sur ce théme que I'on pensait fédérateur (la musique ne nous avait pas effleuré I'esprit).

Comme j'avais un effectif limité (9 éléves), je m'y suis pris un peu différemment de mes
collegues puisque j'ai défini le vocabulaire de base (caractere, qualitatif et quantitatif) de
fagon relativement magistrale. Toutefois jai testé si la nature du mot quantitatif évoquait
quelque chose pour eux. Effectivement, les mots quantité et nombre sont sortis ce qui m'a
permis de construire le vocabulaire qualitatif en opposition au mot quantitatif. Le fait que ce
soit I'un d'entre eux qui ait fait le lien entre le mot quantitatif et le mot quantité a assuré
cette correspondance pour |'ensemble des éléves (c'est une constatation que j'ai faite lors des
séances, car la différence entre qualitatif et quantitatif semblait claire pour eux).

C'est a ce moment la que j'ai distribué la premiére « DOC INFO » qui rassemblait ce qui avait
été précédemment évoqué.

Ensuite, je leur ai dit qu'on allait construire un questionnaire comportant dix questions (cing
qualitatives et cinqg quantitatives) et que nous allions diviser le groupe en deux sous groupes
(un chargé du premier type de question l'autre de l'autre type)

La constitution des groupes a été laissée au choix des éleves (seule, la mixité était imposée ;
il y avait deux filles a cette séance). Ces deux groupes de travail se sont constitués sans
heurt, naturellement et rapidement sans que je n'aie a intervenir.

La répartition des deux types de questions s'est faite sur proposition d'un des groupes, l'autre
étant satisfait de ce qui lui était laissé.

Les éleves se sont donc mis a réfléchir chacun sur leur type de question, la qualité de scribe
des filles a été immédiatement mise a contribution dans les deux groupes.

Les questions fusaient au sein des groupes. Apres quelques minutes de réflexion au sein des
groupes, je me suis intéressé a leurs questions et je vis avec stupeur que la notion de sondage
leur était relativement étrangere. En effet, des questions pour des spécialistes et non pour le
quidam furent évoquées: « En quelle année fut inventée la télévision ? », « Comment
fonctionne une télévision ? » ou encore « Quelle est la différence de sons entre les
différentes télévisions ».
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J'ai dii recadrer les choses non en rejetant frontalement leurs questions, mais en les amenant
a concevoir le fait qu'il allait falloir donner des choix de réponses a leurs questions dans le
sondage pour que l'interrogé puisse répondre. Ceci fut peut €tre une conséquence des mots
que j'ai employé pour introduire le projet. En effet, j'ai surtout parlé de questionnaires a
concevoir et moins de sondages.

La participation fut étonnante par rapport aux séances classiques méme les éléves participant
trés peu habituellement exprimaient leur avis au sein du groupe. Ce fut une séance
encourageante.

A la fin de la séance, les deux groupes disposaient de 10 questions de chaque type (non
contrélées par le professeur) qui seraient la matiere premiére de la séance suivante.

II.B.2.2. La deuxieme séance (1h) : participation mitigée et problémes de délai

La séance suivante fut la derniere fois ot je les voyais avant qu'ils ne partent pour cing
semaines de stages et deux de vacances d'hiver.

La nécessité de boucler le questionnaire dans I'heure fut exposée aux éléves. J'ai procédé de
la sorte : un scribe par groupe fut désigné pour écrire au tableau (une colonne qualitative et
une quantitative était tracée préalablement) leurs ceuvres de la veille.

Les éleves respectent un calme inhabituel lors de la transcription sur le tableau par leur
scribe. Puis, fusent les remarques sur les fautes d'orthographe de ceux-ci. J'ai donc dii
recadrer les éleves sur I'importance du contenu par rapport a la forme. La reformulation bien
orthographiée se ferait ensuite.

Une fois les dix questions de chacun au tableau, j'ai dit aux éleves que nous allions retenir cing
questions dans chaque colonne pour concevoir le questionnaire de leur étude. Pour cela, jai
demandé a un groupe de donner leur avis sur les questions de l'autre groupe et jai ensuite
inversé les rdles.

Le groupe qualitatif a été relativement véhément sur les questions du groupe quantitatif. Des
questions éclaircissantes furent posées, des critiques (justifiées) sur l'intérét de certaines
questions furent émises (ex : « De combien de fagons peut-on éteindre une télévision ? » ou
encore « Combien de boutons a une télécommande ? »).

Apres dialogue, I'ensemble des éléves (sauf le concepteur de ces questions inadéquates)
validerent les cing questions quantitatives (il faut dire qu'en enlevant les questions curieuses,
il n'en restait plus que cing, le choix fut donc vite fait).

Le choix des questions qualitatives fut plus difficile: 9 correspondaient réellement au
caractere recherché, 2 étaient relativement techniques et les réponses peu évidentes malgré
les mises en garde lors de la séance précédente. Il en restait donc 7 qui pouvaient
effectivement faire partie du questionnaire final. J'ai donc essayé de faire saisir la
cohérence entre les questions d'un sondage, le choix fut donc guidé par les questions déja
validées de I'autre groupe.

La transcription du questionnaire définitif s'est faite au tableau avec les réponses attachées,
le timing empéchant les éléves de recopier le questionnaire : je leur ai proposé de leur en
faire parvenir une version tapée (ils partaient en stage, je ne les revoyais pas avant 7
semaines).
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En fin d'heure, jai distribué les consignes d'utilisation de ce questionnaire :
> Remplissage de 10 questionnaires par personnes.

> Essayer de sonder des personnes différentes au niveau de |'dge, de la profession, du sexe.

II1.B.2.3. Bilan de la premiére séquence

La participation des éleves a cette activité fut transcendante, un tel enthousiasme fut une
nouveauté pour moi et le sentiment de réussite totale dans ce que je voulais faire passer me
réjouis (sur le moment).

Les consignes d'utilisation du questionnaire semblaient &tre claires pour tous les éléves.

II.B.3. Dépouillement du questionnaire : de la consternation du professeur
II.B.3.1. De la consternation au bricolage

Les éléeves étaient revenus de stages et de vacances. Conscient de la mémoire
« autoresetable » de mes éléves, avant la séance de dépouillement (la veille), je leur ai
demandé si le questionnaire avait été fructueux, la plupart I'avaient oublié au fond de leur sac
(@ la fermeture poussiéreuse) ou pire perdu. Ayant pris les devants, je redistribuais les
questionnaires aux personnes concernées en leur faisant bien comprendre mon
mécontentement et comptant tout de méme sur un travail fait pour le lendemain (mais il est
vrai que le travail a la maison était une nouveauté pour eux).

Enfin a la séance, sept éléves furent présents (sur neuf concernés)...
Le bilan de la déchéance fut le suivant :
> Une éléeve avait posé le questionnaire uniquement a sa grand-mére.

> Une autre éleve avait bien trouvé dix personnes a interroger mais avait posé une question
par personne pour obtenir les réponses a ses dix questions.

> Les cinq autres n'‘avaient méme pas essayé de chercher a faire le travail demandé.

J'avoue que je m'attendais a un tel résultat pour deux éléves (dont un qui était absent). Mon
mécontentement fut relativement marqué et le reste de la séance se déroula dans un climat
de tension.

Conscient de I'échec de cette expérience qui m'avait semblé si réjouissante et contraint par le
fait que ces éleves repartaient en stage trois semaines, je fus contraint de leur demander de
s'interroger entre eux deux a deux, m'associant avec le dernier éleve.

La notion de tableau pour dépouiller les résultats fut abordée rapidement par I'éléve a la
grand-mere charitable et les tableaux furent remplis aisément (a noter qu'ils ne souhaitaient
pas tenir compte de mes réponses personnelles, je n'en fis pas de cas, conscient que mon
« coup de gueule » de début de séance y était pour quelque chose).

IT.B.3.2. Bilan de la séance

Consternation, échec sans doute dii a I'éloignement du début de I'expérience et de la séance
présente, mais aussi a la difficulté des éleves a aller vers l'autre. Le non respect des
consignes d'exploitation du questionnaire, pourtant rappelées quelques jours auparavant, reste
une énigme.
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II.B.4. Du choix des représentations ; une participation retrouvée

La séance suivante, je demandais aux éléeves les types de graphiques qu'ils connaissaient et la
méthode de construction attachée. Le « camembert » fut cité ; sa construction fut reliée a la
proportionnalité vue dans un chapitre antérieur. Le diagramme en bdtons fut évoqué par des
dessins, sans pour autant, mettre un nom dessus (si ce n'est histogramme pour une éleve).

Ce recensement des connaissances antérieures ayant été fait, je distribuais la deuxieme DOC
INFO précisant la nature et le réle des différents graphiques disponibles pour traiter une
étude statistique.

Une fois ce document lu et une explication de texte faite, suite d des questions de
compréhension, je leur demandai d'attribuer a chaque question le graphique correspondant, ce
qui ne s'est pas fait sans mal puisqu'il a fallu qu'ils se remémorent la notion de caractere
qualitatif et quantitatif étudiée deux mois avant. Une fois comprise la démarche a employer,
les résultats attendus furent rapidement donnés.

Ils construisirent a la main alors, a leur choix, un des graphiques correspondant. La plupart
ont choisi un diagramme en bdtons : « avec les angles cest pas faciles», « je ne me rappelle
plus comment on fait un tableau de proportionnalité» (on s'arrache alors un a un les cheveux
de la téte en pensant aux deux mois que l'on a passé sur la proportionnalité !).

Ce travail fut laborieux pour beaucoup d'éléves et peu soigné pour la plupart ce qui motiva la
séance suivante.

II.B.5. De l'enthousiasme de l'informatique aux difficultés de lectures

La séance suivante (1h) fut consacrée au traitement informatique du questionnaire. Les éléves
étaient donc en possession des données brutes dépouillées dans un tableau et du type de
graphique a tracer.

J'ai disposé les éléves en bindme et distribué les DOC INFO (mode d'emploi du tableur STAR
OFFICE) que j'avais congu de la maniére la plus claire possible a mon sens pour ne pas polluer
cette séance par des difficultés en lien avec l'informatique.

Effectivement, ce document était clair mais mes éléves, non lecteurs en majorité, ont été
impressionnés par le volume des informations distribuées. Il m'a fallu batailler pour leur faire
comprendre qu'une page de ces documents représentait environ trois clics de souris.

Les consignes étaient peu ambitieuses puisque je leur ai simplement demandé de me tracer un
diagramme en batons et un diagramme circulaire en une heure. C'était, avec du recul, un peu
ambitieux pour mes éleves ayant des difficultés avec le langage écrit.

Cette séance, bien que polluée par des probléemes de compréhension linguistique, fut
relativement bien appréciée par les éleves car « jaime bien aller sur lordinateur ».

II.B.6. De l'interprétation des résultats obtenus au ressenti des éléves (Cf annexe IV)

L'interprétation des résultats obtenus prévue initialement s'est vue fort mise en défaut
lorsqu'on meéne une étude statistique sur un échantillon de huit personnes. Cette
interprétation fut donc abandonnée (d'autant que cette séance étant la derniere avant qu'ils
ne repartent en stage, elle visait surtout a évaluer le ressenti des éleves).
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Le questionnaire de ressenti des éleves fut donc distribué, je leur ai fait remplir de maniere
anonyme et les résultats de ce questionnaire sont relativement clairs (sauf pour les raisons
pour lesquels ils n'ont pas voulu jouer le jeu de I'enquéte). Les éléves n'ont pergu que tres peu
de différences avec les cours classiques que je dispense, ils ont aimé aller sur l'ordinateur et
ont apprécié de travailler sur leurs données.

Si c'était a refaire, je ne le recommencerai pas avec ce type de classe (CAP a public
prioritaire) car l'autonomie demandée lors d'activité est trop importante et les difficultés
trés marquées dans la lecture et I'expression écrite sont un réel handicap pour mener a bien
une telle étude.

II.C Avec les BEP secrétariat
IT.C.1. Conditions générales dans lesquelles s'est réalisée |'enquéte

La réalisation de l'enquéte s'est faite principalement en classe entiere, c'est-a-dire avec 31
¢leves réparties en 7 groupes de 4 éleves et un groupe de 3 éléves. Elles ont élaboré le
questionnaire, réalisé le sondage, traité les données et construit les graphiques dans une
durée de 12 heures (Cf. annexe III). En cette veille de vacances de Pdques, nous n‘avons pas
encore abordé l'exploitation des résultats et effectué le travail sur Excel ainsi que
I'évaluation des acquis.

Afin de favoriser le travail de groupe, un réagencement de la salle était systématiquement
mené. Les consignes de travail étaient données a chaque début de séance. J'ai tenté de laisser
I'initiative aux éléeves : la constitution des groupes s'est faite par affinité, la répartition des
tdaches était définie par les éleves elles-mémes.

Les outils mathématiques nécessaires a I'étude leur étaient remis sous forme de fiches « DOC
INFO » (Cf. annexe IIT).

Enfin, des séquences orales d'une courte durée (20 minutes a chaque fois environ) ont été
animées par moi afin d'expliciter le vocabulaire spécifique aux statistiques et de présenter la
mise en forme des tableaux ainsi que le calcul de la fréquence. Le reste du temps, j'ai du faire
face a une sollicitation réguliere de mes éléves afin de répondre & leurs questions aux cours
de leurs fravaux.

IT.C.2. L'accueil qu'il a été fait a l'idée de réaliser I'étude

Pour présenter le projet, je me suis servie d'une heure d'aide individualisée afin de les avoir
par groupes de quinze. Bien que travaillant avec elles en classe entiére, il se trouve que la
majeure partie de leur enseignement (professionnel en particulier) leur est dispensée par
groupe. La constitution des groupes s'est faites selon l'ordre alphabétique et le hasard a été
tel que nous trouvons des niveaux bien distincts dans les deux groupes. Les enseignants
qualifient le groupe 1 de « groupe fort » et le groupe 2 de « groupe faible ».

Est-ce aussi peut €tre pour ces raisons que l'accueil qui a été fait a l'idée de réaliser I'enquéte
a trouvé une expression différente chez chacun des deux groupes.

Le groupe 2, que j'ai rencontré le premier a ce sujet, a montré peu d'enthousiasme a l'idée de
réaliser une enquéte dans son intégralité. Trés peu réactives, elles disaient ne pas connditre
cette partie des mathématiques et elles ne voyaient pas trop comment s'y prendre. Quand
vint la question du théme retenu, elles s'opposérent a mener I'enquéte autour de la télévision
et proposérent majoritairement la musique. Ce que j'acceptai.
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J'ai attribué cette faible réactivité a la difficulté d'anticipation du travail a mener pour ces
¢leves ainsi peut etre qu'a la faible volonté de s'investir.
Ce premier accueil m'avait fait craindre un peu la suite.

A ma surprise, le groupe 1 a fait un trés bon accueil & cette perspective. L'ordre des étapes
pour mener a bien l'étude a été immédiatement cité par des éleves: concevoir un
questionnaire, interroger des personnes, mettre les résultats dans un tableau, construire des
graphiques. Dans l'ensemble, elles avaient une vision claire des objectifs. Certaines
s'amusaient méme a imaginer des situations cocasses lorsqu'elles interrogeraient les
personnes. Elles ont exprimé I'envie d'effectuer I'enquéte au sein de I'établissement aupres
des éléves, ce qui a été retenu.

Ce groupe semblait y voir un moyen de sortir de l'ordinaire.

Au cours de ces échanges avec les deux groupes, j'ai eu a coeur d'expliquer que c'est le
rassemblement de toutes les enquétes qui allaient permettre une étude significative du sujet.
Or, certaines souhaitaient travailler sur leurs propres questions sans prendre en compte
celles congues par les autres. Des éléves auraient préféré réaliser I'étude individuellement
sans avoir recours au groupe hi & la classe. A cette occasion, des éléves exprimaient un rejet
de l'autre groupe. Sur quoi, j'eus a dire plusieurs fois que c'était un travail d'équipe !

II.C.3. Sur le chemin de la socialisation

Vint alors le jour ol les deux groupes réunis étaient la pour concevoir ensemble,
collectivement et oralement le questionnaire sur la base d'un travail préparatoire de
formulation des questions.

IT.C.3.1. L'éléve en action

L'ensemble de la classe a activement participé a la sélection des questions retenues pour le
sondage. De nombreuses réflexions ont été exprimées librement, un peu trop librement
parfois. La gestion de la classe a été difficile car tout le monde avait quelque chose a dire.
Face a l'enthousiasme effréné de certaines pour vouloir s'exprimer, il n'a pas toujours été
simple d'instaurer le dialogue.

Ceci dit, cela a donné une séquence de travail vivante, dynamique et riche en enseignement.

Voici des situations que nous (les éléves et nous) avons vécu lors de cette séquence :

Il y eu une polémique sur le choix de la population a sonder. En effet, le groupe 2 ne
souhaitait pas mener I'enquéte dans I'établissement alors que le groupe 1 était favorable a
I'enquéte dans I'établissement.

J'ai réglé le probléme du lieu du sondage en expliquant que puisque le groupe 2 avait eu le
choix du théme (la musique), ce serait le groupe 1 qui aurait le choix de la population sondée
et ainsi 'affaire était réglée.

Ensuite, la premiere question sur |'dge des sondés a été le siege de plusieurs interrogation : ¥
aura-1-il que des jeunes interrogés ? Est-ce que /'on restreint les tranches dédges ? Comment
on inscrit les tranches déages ?

Au début : 14-16, 16-18, 18 et plus. (Cas 1)

Apres discussion : 14-15, 16-17, 17et plus (cas 2)

Dans le cas 1, les éléves se sont dites qu'elles auraient des difficultés si l'interrogé a 16 ans
par exemple (Dans quelle tranche va-t-on le comptabiliser ?)
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A propos de la deuxiéme question portant sur les styles de musique, il a été dégagé I'idée qu'il
fallait proposer un éventail large de genre musicaux et que l'on s'intéresserait
particulierement au style de musique écouté par la jeunesse. Ce qui a été l'objet de remarques
sur le clivage jeunes/vieux : une culture différente (des éléves pensent qu'une personne de 35
ans écoute et conndlt la RnB, musique éminemment a la mode, car 35 ans ce n'est pas encore
vieux, 45 ans cela devient critique).

Puis il a été proposé le rock comme style de musique pour trancher avec le Rap et la Techno et
il a été demandé de rectifier par Pop Rock car ¢a faisait moins ringard.

Enfin la question 3 concernant la radio a donné lieu a une discussion enflammée sur la question
de savoir s'il était judicieux de proposer RTL2. Cette radio ne semble pas recevoir un vif
succes chez mes éleves mais une d'entre elles a expliqué qu'il en faut pour tous les golits et
qu'on ne peut pas proposer que des radios du méme genre. Cette idée de proposer RTL2 a été
un vrai sujet de débat. Il a été intéressant de coordonner les prises de paroles, souvent
anarchiques a l'origine. Tout le monde parlait, personne ne s'écoutait. J'ai du instaurer des
régles et calmer les ardeurs.

L'élaboration collective du questionnaire a permit de dégager des questions claires, concises
et bien construites dans I'ensemble. Les questions retenues retravaillées ont été celles qui
étaient le plus souvent formulées au cours du travail préparatoire. Le choix des questions a
systématiquement été soumis au vote d main levée. Le questionnaire émanait donc de la classe
entiere. Comme ce sont des secrétaires, je leur ai enfin proposé de mettre en forme ce
questionnaire sur ordinateur.

Cest pourquoi, j'affirme que cefte séquence a été lobjet d'un véritable travail de
socialisation.

IT.C.3.2 Conclusions

C'est, sans aucun doute, deux heures ou il s'est produit autre chose que des mathématiques
officielles. Je pense qu'elles ont été un moment fort de cette réalisation car elles ont été
riches en échanges. Ces heures ont permis de mettre en place un questionnaire incontournable
dans la réalisation d'une enquéte. Pour des éléves qui ont du mal a conceptualiser, je pense que
la démarche est précieuse pour les aider a mettre un acte sur cette situation mathématique.
Les éleves se sont appuyées sur des choses qu'elles savaient faire (formuler des questions)
mais pour des fins auxquelles elles ne sont pas habituées.

Ceci explique pourquoi, par exemple, aux questions formulées, elles ne proposaient que
rarement des réponses.

Enfin, les questions posées m'ont montré que cette pratique sociale n‘avait rien d'évident pour
la majorité des éleves.

II.C.4. Les réussites...

J'ai noté un investissement évident chez les éleves. Ma conseillere et Fanny qui sont venues
nous rendre visite plusieurs fois au cours de cette réalisation ont fait la méme observation.
On aurait pu craindre d'y voir la, pour certaines, un moyen de ne rien faire. Ce ne fut pas le
cas. J'ai ressenti une petite émulation s'établir au cours du temps. L'élément le plus tangible
que j'ai pour asseoir ce propos, c'est la forte demande d'explications pendant ces heures. Cela
se constate aussi a travers le travail remis ainsi que le témoignage que j'ai pu recueillir a
partir du questionnaire 2. L'impression générale du résultat est bonne.
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Les « DOC INFO », qui ont servi de base de travail, ont dans I'ensemble rempli leurs rdles
méme si leurs seuls apports n'ont pas suffit pour guider le travail de I'éléve.

La formation de groupes par affinité a eu des retombées heureuses car il a été observé de
I'entraide entre les membres de chaque groupe.

De cette condition établie ont pu surgir de nombreux échanges, sieges des conflits
sociocognitifs. Ce sont les éleves qui par leurs échanges ont contribué a modifier leurs
représentations.

On peut dire que ce sont les éléves les plus faibles qui ont bénéficié pleinement de la
démarche car il leur était attribué un travail dans le groupe dont elles devaient absolument
s'acquitter. J'ai pu observer que face aux difficultés, elles faisaient appel a leurs copines pour
répondre a leurs problémes.

J'ai trouvé qu'une majorité d'éléves avait un grand sens de la solidarité, ce qui a été une
découverte : chacune se devait de faire son travail !

Voici le cas d'une éléve qui reflete bien I'idée que la réalisation du projet a apporté une
évolution dans la position de I'éléve face au cours de maths :

Le cas de Francine : Francine est une éléve en grande difficulté. Elle souffre d'épilepsie
depuis son entrée en college et le corps médical Iui a dit qu'une des conséquences de ses
crises, c'est une perte de mémoire. Francine a retenu qu'elle ne pouvait rien retenir et partant
de 1a, qu'elle ne pouvait rien apprendre. Du coup, elle affirmait qu'elle ne pouvait rien faire,
qu'elle ne comprenait rien.

Au questionnaire 1, on peut voir qu'elle a répondu a I'ensemble des questions par un : « j'ai rien
compris ».

Elle s'est intégrée dans un petit groupe de copines. Cela I'a beaucoup aidé, notamment a
prendre un peu confiance en elle car celles-ci I'ont toujours encouragée. C'est aussi avec leur
soutien que j'ai régulierement dit a Francine qu'il fallait essayer avant de se condamner a
I'inaction.

Aprés des débuts laborieux a entrer dans le projet statistique, ce petit groupe s'est pris au
jeu tant et si bien qu'elles ont terminé I'étude avant les autres groupes. Elles ont chargé
Francine d'étre leur porte parole pour la présentation orale de leurs travaux.

A la question: « As-tu trouvé intéressant de mener cette étude statistique toi-méme »,
Francine répond que oui, elle indique qu'elle a trouvé ce travail « plus pratique » et qu'elle
« comprend mieux avec cette fagon de faire ». Elle ajoute que c'est « plus sympathique
surtout quand on s'entend bien avec le groupe. ».

Enfin, elle précise « qu'elle a aimé faire les graphiques mais qu'elle n'aime pas passer devant
toute la classe pour expliquer leur travail. ».

Elle donne un avis plutdt positif et semble y mettre beaucoup plus de sens.

A la derniére question ot il est demandé : « A quoi servent les statistiques ? », elle écrit que
celles-ci servent « a voir les golits des autres ».

Enfin, ce qui peut rendre compte du progrés constaté, c'est ce qui s'est produit pendant
I'heure d'aide individualisée ol j'ai proposé a mes éleves de travailler sur un sujet de brevet
(pour qu'elles puissent le repasser). Une des parties du sujet traitait des statistiques. J'ai
proposé aux éléves d'entrer dans la partie du sujet qui leur convenait le mieux. Francine s'est
d'emblée attaquée aux statistiques et elle a dans I'ensemble réussi I'exercice sans l'aide de
personne !

Francine est entrée dans cet exercice délibérément et I'a réussi.

C'est une vraie victoire !

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine -34 - PLP Maths sciences



Mémoire Professionnel URGENT, éleves de lycée professionnel Cherchent sens compatible avec cours de maths

II.C.5. Les difficultés
Mettre I'éleve en activité, oui, mais jusqu'd quel point ? Avec quel degré d'autonomie et pour
quelles fins ?

Nous n'avions jamais adopté le travail de groupe avec nos éléves : c'était une nouveauté. La
tdche était lourde car nous n'avions instauré aucune habitude de travail dans ces conditions et
n'avions donc aucun recul et méme aucun point de vue réel sur la fagon de s'y prendre. C'est ce
qui explique aussi la grande souplesse accordée aux éléves. Il se trouve que la réalisation a été
dans I'ensemble une réussite mais cette réussite relative ne repose pas ou peu sur des choix
pédagogiques consciemment adoptés. Bien au contraire, nous avons plutdt mené ce travail avec
un seul grand principe en téte : mettre I'éléve en action.

IT.C.5.1 Créer les conditions du travail de groupe

La répartition du travail était laissée a l'initiative du groupe. Elle s'est donc faite au gré des
desiderata de chaque groupe et selon les dispositions relationnelles et les capacités de
chacune. Il se trouve que la bonne composition de mes éléves a permis des situations
heureuses du type : nous nous entraidons, je réalise ma part du travail.. mais je crois que
I'absence de cadre a ce sujet aurait pu donner lieu aussi a des dérapages sérieux du type : je
me décharge totalement du travail sur mon camarade. D'ailleurs, cela est évoqué une fois dans
les témoignages recueillis dans le questionnaire 2.

Il n'a pas été proposé de tdches distinctes et complémentaires dans la réalisation. Chaque
question de |'étude était traitée, le plus souvent, intégralement par une éleve (a raison de
deux questions par éléve). Cette méthode ne favorisait pas le travail de groupe. Cependant,
comme les éleves étaient confrontées aux mémes problémes, elles échangeaient leurs idées.
Mais parallélement, beaucoup venait individuellement voir le professeur pour recevoir une
explication ou un avis validant sur ce qui avait été fait.

Le fait de ne pas avoir proposé une tache spécifique pour chaque éleve du groupe a minimisé
I'apport du groupe dans cette réalisation.

Cest en tout cas ce que j'ai ressenti notamment face a la nature des demandes et des besoins
des éleves qui me sollicitaient.

IT.C.5.2. Eviter de méler formation et évaluation

J'ai attribué ce besoin d'avoir l'avis du professeur en toutes circonstances au fait qu'elles ne
perdaient pas de vue que leurs travaux allaient faire l'objet d'une note. Cette réalité a retiré
un peu chez mes éleves de leur spontanéité dans la mesure ou elles allaient tre évaluées.

Du coup, les éléves ont plus cherché a faire ce qui leur semblait &tre attendu plutét que
d'adopter une conception personnelle.

Ce travail évalué était une fagon pour nous d'ajouter une motivation.

Ce choix me semble apres coup peu pertinent. Il a perturbé le travail de recherche de I'éléve.

IT.C.5.3. Créer des phases orales pour établir un projet de travail.

Ce besoin d'aide de la part du professeur trouve aussi ses raisons dans |'absence d'une phase
préliminaire ou par une discussion collective orale, nous aurions recherché les fagons de s'y
prendre afin de planifier les tdches a faire.

Je pense d une situation ol cette phase a vraiment fait défaut : lorsque nous avons eu a
réaliser le dépouillement des questionnaires.

Sans préalable, chacune s'y est prise selon sa propre conception, sans concertation préalable,
méme avec le groupe. Cela a donné une somme de résultats incohérents.
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Par la discussion, nous aurions pu dégagé une fagon de procéder, une fagon qui aurait paru aux
yeux de toutes comme la plus efficace. Au lieu de quoi, j'ai vu toutes sortes de méthodes avec
une majorité d'éleves a faire « moi toute seule avec les questions que j'ai en charge ».

Réaliser les conditions d'un échange collectif en vue de planifier la tache est difficile. Cela
s'établit avec le temps. J'ai bien tenté de créer ces phases orales mais j'ai rencontré une
grande difficulté a canaliser les éléves. Celles-ci se jetant téte baissée sur le travail a
fournir.

L'effectif de la classe et l'ampleur de la tdche m'ont fait renoncer, pour cette fois, a
entreprendre sérieusement ces phases orales.

Je pense pourtant qu'elles sont indispensables notamment pour favoriser I'autonomie.

II.C.5.4. Favoriser I'autonomie

En effet, par le biais des phases orales collectives ot on établit la planification des tdches, on
peut permettre a I'éléve de prendre du recul par rapport a la réalisation qu'il a a faire et ainsi
I'aider & mieux surmonter les obstacles qu'il rencontre.

J'ai pu observer que face au travail fait dans l'immédiateté, sans prise de conscience
préalable des tdches a réaliser, I'éleve s'impatiente et supporte mal I'échec. Dans ces
conditions, il renonce trés vite et jai pu entendre ici ou la des « j'en ai marre, je vais ftout
lacher | »,

Les «DOC INFO » n'étaient pas non plus d'un usage simple car il fallait décoder l'information,
entrer dans le document, savoir lire : nous nous sommes dit que I'enjeu de I'enquéte inciterait
I'¢leve a faire cet effort. Ce qui a été vrai dans de nombreux cas mais pour les éleves les plus
en difficulté, elles se sont contentées de l'information visuelle, c'est a dire le dessin
(graphique) et les problémes comme trouver les angles de secteur sont venus apreés.

Cette partie du programme est officiellement déja vue au college et ne doit faire l'objet que
d'un réinvestissement. Pourtant, on se rend compte que pour certaines, c'était plutdt du
domaine de la nouveauté.

La fagon d'apporter le savoir nécessaire a la réalisation serait donc a revoir.

ITI Est-ce que nos objectifs ont été atteints ?

IITA Un second guestionnaire pour évaluer le ressenti des éleves (Cf annexe IV)

ITTA.1 Les résultats en chiffres :

Voici quatre questions qui ont été posées a nos éleves afin d'obtenir leur point de sur cette
étude :

1) As-tu trouvé intéressant de mener cette étude statistique toi-méme ?
Pourquoi ?

2) As-tu observé des différences avec les chapitres précédents dans la fagon de faire en
classe ? Si oui, quelles différences ?

3) Est-ce que de travailler avec des données que tu as recueillies t'a semblé plus facile que
de travailler sur un exercice du prof ? Pourquoi ?

4) Aimerais-tu plus souvent travailler en groupe ? Pourquoi ?

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine - 36 - PLP Maths sciences



Mémoire Professionnel URGENT, éleves de lycée professionnel Cherchent sens compatible avec cours de maths

Olivier ayant donné ce questionnaire a seulement 7 éléves et a remplir de maniére anonyme
(pollution par des commentaires inadaptés), I'exploitation en est rendue difficile. On peut tout
de méme noter que I'utilisation de I'informatique a remporter un grand succés dans sa classe.

Dans la classe de Marylin Dans la classe de Fanny

w 30 éleves ont répondu au questionnaire et | 28 éleves ont répondu au questionnaire et
140 avis ont été exprimés sur ces quatre 86 avis ont été exprimés sur ces quatre

questions. questions.
Voici les réponses qui sont revenues le plus|Voici les réponses qui sont revenues le plus
souvent souvent
J'AT APPRECIE CAR J'AT APPRECIE CAR

1. Cest plus intéressant, plus motivant : 21 |1 Ily a plus d'autonomie : 13

Il y a du travail de groupe : 21 Cest plus intéressant, plus motivant : 12
Ily a plus d'autonomie : 18 Il y a du travail de groupe : 11

On comprend mieux : 14 C'est plus concret : 8

Il y a de I'entraide : 12 Cest plus sympathique : 6

On échange des idées : 10 C'est plus amusant : 8

Cest plus amusant : 8 Il y a plus de participation : 4

C'est plus concret : 6 On échange des idées : 3

N W
©®ONO O DWN

ITIA.2 Ce que l'on retient :

Nous avons recueillies des avis majoritairement positifs. Aux quatre questions posées, c'est le
oui qui I'emporte dans les deux classes (cf. annexes). La motivation, le travail de groupe et
I'autonomie sont les mots qui reviennent le plus souvent pour exprimer l'intérét qu'a suscité
cette étude. Les éléves ont trouvé I'approche plus ludique et plus sympathique. Elles leur ont
paru plus concretes aussi.

Ces avis se trouvent partagés dans les deux classes mais la place qu'il est fait a chacun d'eux
differe. En effet, les éléves de Fanny ont parlé d'autonomie avant tout alors que dans la
classe de Marylin, elles évoquent plus spontanément la motivation qu'a générée ce travail.
Mener l'activité par un travail de groupe a été trés bien ressenti avec une distinction dans ce
qu'il a apporté : les éleves de Fanny évoquent surtout l'aspect ludique de la démarche (plus
sympathique, plus amusant) alors que les éléves de Marylin ont surtout retenu I'entraide et les
échanges d'idées entre éleves qu'a suscité la méthode.

Enfin, indiquons que méme si il a été dit dans les deux classes que ce travail était plus
concret, les éléves (plus faibles) de la classe de Marylin disent avoir mieux compris dans
I'ensemble alors que ceux de la classe de Fanny n'ont pas du tout évoqué cet aspect.

On comprend donc que cette étude a profité aux éleves d'une fagon différente dans ces deux
classes. Les éléves de la classe de Fanny qui réussissent mieux dans cette discipline ont
développé une plus grande autonomie a travers cette activité. Les éleves de la classe de
Marylin qui ont plus de difficultés de compréhensions dans ce qu'elles font en mathématiques,
ont mis plus de sens derriére cette activité.

A niveau différent, on constate que les retombées différent aussi : ce qui met en évidence la
grande complexité de I'apprentissage !
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Conclusion :

Cette expérimentation arrivant a son terme, essayons d'en dresser un bilan par rapport a nos
objectifs premiers, a savoir :

> Donner du sens aux contenus mathématiques que I'éléve est tenu de maditriser.

> Rendre |'éleve acteur de I'élaboration de son savoir.

> Favoriser les conflits sociocognitifs.

» Contribuer a I'autonomie de I'éléve face au travail demandé.

Les éleves furent majoritairement enthousiasmés par cette expérimentation, ce qui a permis,
en opposition d des séquences plus classiques, a I'éleve de cerner un peu mieux le contenu du
sujet. Notre idée premiére était d'utiliser une pratique sociale de référence, la statistique,
comme moyen de véhiculer du sens dans l'activité mathématique proposée.

Nous avons effectivement utilisé une pratique sociale pour transmettre le contenu du
programme a ce sujet mais, pour bien des éléves, cette pratique était loin détre de référence
car étant une activité sociale méconnue. Ce léger détail, auquel nous n'étions pas forcément
préparés, fut, sans doute, une entrave réelle a l'acquisition du sens mathématique que Il'on
souhaitait transmettre a notre public.

Toutefois, a travers la derniére question de notre questionnaire de ressenti éléve, a savoir
« A quoi servent les statistiques ? », il est clair que des réponses du type : « a comparer ou
encore analyser certaines situations pour pouvoir avoir le plus de précisions sur les golts d'un
ensemble de personnes » nous laisse penser, avec le bémol du paragraphe précédent, que
notre premier objectif est partiellement atteint.

Pour ce qui est de notre objectif second, a savoir rendre I'éléve acteur de |'élaboration de son
savoir, nous pensons, par rapport da l'engagement des éleves, méme dans les classes ou
l'activité proposée n'est pas forcément adaptée aux capacités réelles de I'éleve (difficultés de
lecture, probléme relationnel avec I'adulte,...), que cet objectif est atteint.

En particulier, dans la classe de Marylin, en reprenant le cas de Francine, nous pensons que le
résultat obtenu est une preuve tangible de I'efficacité de la démarche pédagogique employée.
D'autre part, nous pensons que davoir proner le libre choix d'action pour I'éléve, dans
certaines parties de nos séquences, a permis de bien lui faire saisir qu'il était le maitre
d'ceuvre de son apprentissage méme si, sans doute par incertitude, résultat d'habitudes
scolaires ou la validation des productions n'est bien souvent que professorale, il ressentait
des difficultés a s'assurer de la justesse des résultats qu'il proposait.

Rendre [‘éleve acteur de I'élaboration de son savoir pardit une démarche pédagogique a
cultiver mais lorsqu'il agit, parfois involontairement, comme représentant du groupe, nous
pensons au réle de rapporteur mis en place dans la classe de Fanny, I'éléve en question se sent
mal a l'aise ce qui, @ notre sens, n'est pas une bonne chose pour véhiculer le sens
mathématique. En effet, cet éleve se soucie, alors, le plus souvent, de s'acquitter
efficacement de la tache qu'il lui incombe plus que d'acquérir le sens du contenu de celle-ci.

Nous avons été témoins de quelques conflits sociocognitifs tout en étant conscients que la
majorité d'entre eux ont eu lieu au sein des groupes en notre absence.

Un point clé de la favorisation des conflits sociocognitifs a été de ne censurer aucun des
dires ou des choix de |'éleve. Nous pensons donc que cet objectif est atteint mais qu'une
documentation professorale plus poussée sur le travail de groupe donnerait des résultats plus
probants.

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine - 38 - PLP Maths sciences



Mémoire Professionnel URGENT, éleves de lycée professionnel Cherchent sens compatible avec cours de maths

Les interventions argumentées de certains de nos éléves, d'un naturel plut6t introverti dans
les séances classiques, nous ont fait découvrir des facettes de ceux-ci que nous, le
professeur mais peut tre aussi certains de leurs camarades, ne connaissions pas. Ces phases
de conflits sociocognitifs sont donc aussi constructives sur le plan social et donc fait aussi
partie de notre mission d'éduquer les futurs citoyens qui hous sont confiés.

Pour ce qui est de contribuer a I'autonomie de I'éleve face au travail demandé, nous pensions
que l'idée des DOC INFOS était un bon moyen d'atteindre cet objectif mais la lourdeur de
certains de ces documents ont fortement entravé, pour des raisons linguistiques, I'autonomie
de I'éleve (de nombreuses questions explicatives nous ont été adressées lors des séances
correspondantes).

Nous pensions, a l'origine, que le travail de groupe était aussi un bon outil pour contribuer a
I'autonomie mais notre inexpérience en ce domaine a lesté les résultats imaginés.

Le plus grand handicap auquel nous avons di faire face pour atteindre ce but est surtout de
casser les habitudes scolaires de I'éléve: le professeur dans sa classe est le référent
universel, la validation ne peut &tre que professorale.

Nous pourrions donc dire que cet objectif est loin d'@tre atteint, nous avons sans doute plus
décrété l'autonomie de I'éleve que de la mettre réellement en place tout en étant conscient
quatteindre cet objectif est un travail de longue haleine.

Globalement, nous avons donc que partiellement recouvert nos objectifs premiers mais
sommes conscients que la démarche pédagogique employée est une piste sérieuse pour les
afteindre.

Un manque d'expérience dans le travail de groupe et dans la gestion de ce type d'activité est
sans doute une cause de ce bilan mitigé.
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CONCLUSION

Au début de cette expérience, nous pensions que nos éléeves manquaient d'esprit
critique par rapport aux contenus mathématiques, mais a la suite d'une petite
expérience nous avons pris conscience que le fait de ne pas mettre de sens sur
I'activité menée était en cause.
Soucieux de transmettre les connaissances plus efficacement, en donnant du sens aux
contenus, nous avons entrepris de mettre en place une activité ot I'éleve était I'acteur
de son apprentissage, persuadé que cette condition était pertinente pour véhiculer au
mieux le sens.
Créer des situations ou I'éleve est acteur est une démarche pédagogique dont nous
avons apprécié les intéréts. Cette méthodologie, pourtant défendue par des théories
récentes, nous semble loin de faire I'unanimité dans les équipes éducatives au sein des
établissements.
Pourtant cette expérience, nous a un peu plus éloigné de la facilité de procéder
magistralement méme si nous avons aussi pris conscience que mener le travail de
I'éleve par activité demande une préparation approfondie et qu'il n'est pas toujours
aisé de trouver des supports se pliant a cette approche éducative.
Les intéréts de cette démarche sont pourtant multiples :

> Elle suscite de la motivation chez I'apprenant.

> Elle favorise l'autonomie.

> Elle apporte du sens.
Nous retiendrons aussi que le travail de groupe est un bon vecteur du constructivisme
tout en étant conscients que cela ne s'improvise pas.
Enfin, nous sommes convaincus que cette expérience nous a été profitable pour les

années a venir et ne se limitera pas au caractere obligatoire de notre mémoire.
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ANNEXES
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ANNEXE I :

Probleme :

uel est le salaire du

directeur ?
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Annexe I.1 : le probleme

Trois actionnaires possedent la totalité des parts de marché sur une
entreprise de la fagon suivante :

- Le premier possede 50 % des parts.

- Le second en possede 40 % des parts.

- Le troisieme en posséde 30 % des parts.
Le capital de I'entreprise est de 13 000 €

1. Sachant qu'il y a 1500 parts mis sur le marché, quel est le nombre de

parts acquises par chacun ?

2. Quel est le salaire du directeur de I'entreprise ?
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Annexe I.2. : Exemples de productions

Résolution d'une éléeve d'esthétique
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Annexe I.3. : Le salaire du directeur

Exemples de « salaire du directeur » calculé par les éléves dans les
deux classes

Exemple 1
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ANNEXE IT :
Le questionnaire 1 :

Sujet et productions d'éleves
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Annexe II.1 : le sujet

Un petit retour sur les pourcentages :

Probléeme : Trois actionnaires possedent la totalité des parts de marché sur une
entreprise de la fagon suivante : -le premier possede 50 % des parts

-le second posséde 40 % des parts

-le troisieme possede 30 % des parts
Le capital de I'entreprise est de 13 000 €.

1) Sachant qu'il y a 1500 parts mis sur le marché, quel est le nombre de parts
acquises par chacun ?
2) Quel est le salaire du directeur de I'entreprise ?

1) Qu'as-tu pensé de ce probleme ?

2) Quelles questions t'es tu posées lorsque tu as pris connaissance de |'énoncé ?

3) As-tu observé quelque chose d'étrange dans la premiére question ? Si oui, quoi ?

4) Pourquoi, a ton avis, ces questions t'ont-elles été posées ?

5) Expliquer comment on obtient le salaire du directeur ?
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Annexe II.2 : exemples de productions

Exemple de questionnaire remplie par une éléve de secrétariat
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Exemple de questionnaire remplie par une éléve d'esthétique
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ANNEXE IIT :
L'étude statistique :

Documents éléve et productions
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Annexe III.1:

dans la classe d'Olivier
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Annexe IIT.1.1. : Une « DOC INFO » commune

Qu'est-ce que la statistique ?

La statistique est un ensemble de méthodes qui permettent le recueil, l'organisation, I'analyse et
l'interprétation de données obtenues par I'observation (souvent en grand nombre) d'événements ou
d'activités a caractere social, économique, commercial, industriel.

Les données, chiffrées ou non, sont rassemblées au cours d'enquéte statistiques (questionnaires écrits
ou oraux, relevés de résultats,...) puis organisés sous forme de tableau ou de graphiques.

N

2@ D

STATISTIQUES

Vocabulaire :

Exemple : On procede a un relevé de note d'une classe de Tle BEP
> On appelle population I'ensemble étudié. La population est la classe de Tle BEP
> On appelle individu les éléments de la population. |Les individus sont les éléves.

> On appelle caractére les propriétés de ces|Le caractere est la note.
individus

; /— couleur des: yaux
N . . N caractére qualitatif
» On appelle caractére quantitatif tout caractere

mesurable. Taille « nombre d'enfants
caroctére coractére quantitatif
quantitatif

+ mois de naissance

> On appelle caractére qualitatif tout caractére coroctire qualitatif

non mesurable.

e TSR T peinture de choussures
caractére quantitatif

A SAVOIR :

signification des mots population, individu, caractére qualitatif et caractere
quantitatif.
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Annexe IIT.1.2. : « DOC INFO » vocabulaire

Une variable quantitative est dite discréte si les valeurs prises par la variable étudiée ne
prennent que des valeurs isolées sur un intervalle.

Exemple : si on a un tableau présentant la taille en fonction de I'dge (en années) la variable prend
des valeurs discretes car on ne tient compte que des années entiéres (on ne tient pas compte de
I'dge 15 ans 1/2 par exemple)

Une variable quantitative est dite continue si la variable prend des valeurs aléatoires dans un
intervalle.

Exemple : la répartition des moyennes de la classe de terminale CAP PAR

Répartition des notes CAP PAR en maths sciences

clagses| [0.2] [2.4] [45] [5.8] [B8,10]
effectifs ] 2 1] 2 2

classes | 10120 [ 1214] | [14.16] | [16,18] | [158,20]
effectifs 4 3 0 2 1]

Les notes n’ont pas été précis€ément relevées mais sont incluses dans des intervalles (ex : [2; 4[), ces
intervalles sont alors appelés classes d’effectifs.
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Annexe ITII.1.3. : Le questionnaire obtenu

De combien de poste de télévision disposez-vous a votre domicile ?
0 2 3 4et+

A combien de chdines télévisées avez-vous accés ?
Delaé De b alb De 15 a 50 +de 50

Combien avez-vous de périphériques liés a votre téléviseur principal ?
1 2 3 4 Setf+

Quels sont ces périphériques ?
DVD Magnétoscope Home Cinéma Console de jeu Autres

En moyenne, combien de temps passez-vous devant la télé par jour ?
Moins d'lh Entre 1h et 3h Entre 3h et 5h Plus de Bh

Dans quels plages horaires se situe vos habitudes télévisuelles ?

Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi Dimanche

5h-6h

6h-7h

7h-8h

8h-9h

9h-10h

10h-11h

11h-12h

12h-13h

13h-14h

14h-15h

15h-16h

16h-17h

17h-18h

18h-19h

19h-20h

20h-21h

21h-22h

22h-23h

23h-0Oh

Oh-1h

1h-2h

2h-3h

3h-4h

4h-5h

Quelle est la chadine que vous regardez le plus souvent ?
TF1 France 2 France 3 Canal +
France 5 - ARTE Mé6 Autres

Quels types de programmes regardez vous en priorités (3 choix possibles)
Films Téléfilms Jeux Journal télévisé
Clip musical Documentaire Autres (préciser)

Y a t il trop de publicité a la télévision ?
Oui Non

Combien seriez-vous prét a payer en plus sur la redevance pour avoir moins de publicité ?
0€ 10€ 20€ 50€ ou +
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Annexe ITI.1.4. : « DOC INFO » diagramme

Le diagramme en batons

Exemple : Voici les réponses d un sondage de
Sciences et Vie Junior (1994) aupres de jeunes de

12 a18 ans:

Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage

Médecin 28%

Chercheur scientifique 26%

Pompier 24%

Journaliste 15%

D hvers 7%
Total|100%

0%

Diagramme réservé au variable statistique quantitative discréte ou qualitative (I'axe des abscisse n'est alors pas

gradué) que l'on représente a I'aide de traits verticaux (appelés bdtons) dont la hauteur représente l'effectif du
caractere étudié (situé sur l'axe des abscisses).

Résul du dage Sci et ¥ie Junior [Avril 1994)

25%

20%

155

10%

0%

Plddecin

Chercheur scientifique Pompicr Journalizte Divers

I'effectif du caractére

Le diagramme circulaire

Exemple : Voici les réponses a un sondage de
Sciences et Vie Junior (1994) aupres de jeunes de

12a18ans:
Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage
Médecin 28%
Chercheur scientifique 26%
Pompier 24%
Journaliste 15%
D ivers 7%

Total | 100%

Diagramme réservé au variable statistique qualitative : |'aire de chaque secteur (donc I'angle formé) est proportionnel a

MEtier qui sucite le plus votre admiration

o Medecin

| Chercheur scientifig
o Pompier
odJournaliste

m Divers

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine
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Histogramme :

diagramme réservé au variable statistique quantitative continue que I'on représente a I'aide de rectangles verticaux dont
la hauteur représente l'effectif de la classe située en abscisse.

Répartition des notes de CAP PAR en maths sciences

Exemple : la répartition des moyennes de la classe de
terminale CAP PAR

Répartition des notes CAP PAR en maths sciences

clasges| [02] [2.4] [4 8] [6.5] [53,10]
effectifs ] 2 ] 2 2

classes | [10120 | 12 14] [ 14 16] | 16 18] | [18,20]
effectifs 4 3 0 2 ]

.2 24 4.5 [&.8] [EALS AR (124 [14.16] (16180 12200
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De combien de poste de télévision disposez-vous a votre domicile ?

Annexe ITI.1.5. : Résultats dépouillement

Valeur du caractere 0 1 2 3 4 et + Caractere quantitatif discret.

Effectifs 0 0 3 1 4 DIAGRAMME EN BATONS
A combien de chaines télévisées avez-vous accés ?

Valeur du caractere Deldaéb Debalb De 15 a 50 +de 50 Caractere quantitatif continu : HISTOGRAMME.

Effectifs 5 0 3 0 Mais le logiciel ne sait pas en faire : DIAGRAMME CIRCULAIRE

Combien avez-vous de périphériques liés a votre téléviseur principal ?

Valeur du caractere 1 2 3 4 5et+ Caractere quantitatif discret.

Effectifs 0 3 3 1 1 DIAGRAMME EN BATONS
Quels sont ces périphériques ?

Valeur du caractere DVD Magnétoscope | Home Cinéma | Console Autres Caractére qualitatif

E?:’;‘;i:‘;:ges 62'55 k 756 /" 252 k 87'75 k Zi/" Les choix multiples nous imposent le DTAGRAMME EN BATONS

En moyenne, combien

de temps passez-vous devan

t la télé par jour ?

Valeur du caractere Moins d'1h | Entre lh et 3h | Entre 3h et 5h | Plus de 5h | Caractére quantitatif continu : HISTOGRAMME.

Effectifs 1 2 2 3 Mais le logiciel ne sait pas en faire : DIAGRAMME CIRCULAIRE
Quelle est la chaine que vous regardez le plus souvent ?

Valeur du caractere TF1 France 2 France 3 Canal + Fr 5 ARTE M6 Autres | Caractere qualitatif

Effectifs 3 0 0 1 0 2 2 DIAGRAMME EN BATONS ou CIRCULAIRE
Quels types de programmes regardez vous en priorités (3 choix possibles)

Valeur du caractére Films Téléfilms Jeux JT Clip Document Autres Caractére qualitatif
Ei::g;n:age 102 e 252 ~ 252 o OO/° 53 o 12’15 i OO/° Les choix multiples nous imposent le DIAGRAMME EN BATONS
Combien seriez-vous prét & payer en plus sur la redevance pour avoir moins de publicité ?

Valeur du caractere 0€ 10€ 20€ 50€ ou + Caractere quantitatif discret.

Effectifs 4 3 1 0 DIAGRAMME EN BATONS




Annexe III.1.6. : Fiche technique remplissage tableau EXCEL.

Fiche technique n°1

Remplissage

d'un tableau

sous EXCEL

On suppose que l'application EXCEL est en cours d'exécution.

Le remplissage d'un tableau se fait de la fagon suivante :
1. Cliquez sur la case que l'on souhaite remplir.

2. Tapez le texte ou le nombre que vous voulez dans cette case.
3. Tapez sur la touche ENTREE et le texte est dans la case.

Le tracé des cadres du tableau se fait de la fagon suivante :
1. Placez-vous sur le coin gauche supérieure de votre tableau.

2. Maintenez appuyer le bouton droit de la souris en allant au coin droit inférieur de
votre tableau :

Ed Microsoft Excel - Classeurd

@ Fichier  Edition  Affichage Insertion Format  Qutils Donnéss  Fenétre

7 Tapez Une question ~ - "
DeEan @By $BR-< o--- @& z-F2l il B oo - 3,
Al -0 - 6 7 8§ EEEEHFELmWS EE DA
| o Bk
Al - A mois
A |Blclpl|EJFIG]H]T]J]KIL[M] N [ 0O [ P-
1 |mois dan. Fev. Mars A, Mai Juin Juil Aocdt Sept. Oct. Mov. Déc,
2 |Effectif & 3 2 s 4 i 2

b 3 2 2

B -

3. Aller avec la fleche de la souris sur l'icone , appuyer sur la fleche qui se trouve sur

le coté du cadre de cette icone :

E3 Microsoft Excel - Classeun1

Fichier ~ Edition  Affichage Insertion Format OQutils  Données  Fepétre 2
Dedasn SRV &

Arial - 10 -

Y- Q= -2 s -0,

e s EEFe%xmB3 EED|2-A-.
L. o
& mois -
B c D E F G H | J K L Il = o=
Jan. Fév. Mars Awr. Mai Juin Juil. Aolt Sept. Oct. MNow Dé T HEA
2 3 2 3 4 1 2 & 1 3 2
Tragage des bordures, ..

4. Appuyez sur l'icone = et votre tableau a alors un cadre.
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Annexe III.1.7. : Fiche technique diagramme circulaire

Fiche technique n°2

Le diagramme
circulaire
sous EXCEL

On suppose que le tableau suivant a déja été entré dans un classeur EXCEL (voir fiche technique 1 pour
la fagon de procéder) :

E:J-__Microsoft Excel - diagramme en Batons sciences et vie

Fichier ~ Edition  Affichage  Insertion Format  Outils  Données  Fepétre 7

DR SAY & B < @ z-Bal il i
Avial -0 - 6 7 8§ EE=EE T € % m il EE
I — L.

Lac?2 - 3

1 2 3

1 | Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage
2 |Medecin 28%
3 |Chercheur scientifique 26%
4 Pompier 24%
5 | Journaliste 15%
g |Divers T%
7 Total|100%

Pour tracer un diagramme on clique sur l'icone i ‘situé en haut a droite (on le voit sur la capture
d'écran ci-dessus).

Une nouvelle fenétre alors s'ouvre nous invitant a choisir que type de graphique on souhaite utiliser :
(on choisira alors secteurs)

gl Types standard | Types personnalisés l

2UP S8 Type de graphique ! Sous-kype de graphique @

B | =
T listg | [EE Barres MI
graphique qui @ Secteurs

nous intéresse

. Muages de points
lly ir=s

@ Anneau

iy Radar

@ Surface

®: Bulles

i Eoursier :J

Hstogramme groupé. Compate les valeurs
v prises & différentes abscisses x.

IMaintenir appuye pour wisionner |

] Suivant = | Terminer ] =

3@71 Anriuler | < P
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Une fois choisi | @ Sedteurs appuie surl22#> | une nouvelle fenétre apparat.

Plage de donnes | sére |

Pour créer un graphique, dliquez sur Plags de données.
Sélectionnez ensuite les cellules contenant s domnéss ek les
Stiquettes que vous voulez utliser dans ke graphique.

Plags de danrées ;| EY|
Sérisen:  ( (ignes
 Colonmes
annuler | <precedent [ suvanc> | Termier |

L'ordinateur n'étant qu'une machine, il a besoin qu'on lui dise quelles données du tableau vont étre
exploitées.

%k,
Il réclame ce qu'on appelle une plage de données, pour le lui donner appuyons sur qui est en bout
de case  Flage de données : | % cela nous permet de revoir notre tableau
initial.

Comme pour créer le cadre du tableau (voir fiche technique n°l) on sélectionne les colonnes (ou les
lighes) qui nous intéressent.

Insertion.  Formak  Outils  Données  Fepétre 2

; -

S e v -

Données source - Plage de données : iz fo.is .
— sélectionnée an
|=FeuiltiLoctiL7c2 . appuie sur
L2 G 5 cefte ichne

i 1 | 2

1 | Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage
o Médecn T oE
s _;Cher'cheur' scigntifique 26% !
4 .EPompier' 4% !

5 Journaliste 15% E
|6 iDivers 7% E
| A Totalll00% J

a
Ensuite on appuie sur I'icdne qui est entouré sur la capture d'écran ci-dessus :
On réobtient la fenétre que l'on avait tout a I'heure si ce n'est que maintenant la case plage de données
est complétée et en plus on a un apergu du diagramme que I'on va obtenir :

Plage de données l Série ]

o Mdecin
B Chercheur scientifiqu
O Pampicr
O Journalizte
m Divers

Plage de données @ |=FeuilllL2C1:L6C2 E

Série en : " Lignes

f+ Colonnes
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. Suivant = . . c P
On clique alors sur , on met un titre au graphique si I'on veut dans la nouvelle fenétre

obtenue :

Assistant Graphique - ftape 3 sur 4 - Options de Graphigue

Titres | Légends | Etiquettes de donnges |

Titre du graphique :

Axedes ans

Axe-des ordoRnaes (Y] !

Leecdes () sLperpose @

fixe des (V) superpose

B Midecin

B Chercheur
scientifiqu

OPampier

O Journalizty

| Divers

Terminer

Puis on clique sur

Annuler <Erécédentl Suivant = I Terminer

Et vous obtenez alors un beau graphique a coté de votre tableau !!lg
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_Annexe ITI.1.8. : Fiche technique diagramme en bdtons

Fiche technique n°3

Le diagramme

en batons

sous EXCEL

On suppose que le tableau suivant a déja été entré dans un classeur EXCEL (voir fiche technique 1 pour
la fagon de procéder) :

E__Micrnsuft Excel - diagramme en Batons sciences et vie

Eichier  Edition  Affichage Insertion Format  Oubils  Données  FepStre 7

DeEg SRY & B £ e =-@al il e
Arial -1 -6 7 s EEEE P € % mids EIE
g2 —— L.

L9C2 - Fe

1 2 3

1 | Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage
2 |Médecin 28%
3 |Chercheur scientifique 26%
4 |Pompier 24%
5 |Journaliste 15%
5 Divers TU%
7 Total|100%

Pour tracer un diagramme on clique sur l'icdne (1] ‘situé en haut a droite (on le voit sur la capture
d'écran ci-dessus).

Une nouvelle fenétre alors s'ouvre nous invitant a choisir que type de graphique on souhaite utiliser :
AT

(on choisira alors histogramme®% (oui on fait des diagramme en batons avec le menu histogramme sous

Excel))

- £

Types standard ] Types personnalisés ]
Le type de —— .| Ty¢pedeagraphiqus: Sous-type de graphique :
i : r
graphigue qui %
nous intéresse | =N
heur scientifi
ar
aliste
3
®: Bulles
L Boursier
Histagramme groupe, Compare les valeurs |
prises & différentes abscisses x,
Mainkenir appuyé pour wisionner |
@ Annuler 1enit ] Suivant > l Terminer ]
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i e o mmeem——

. .. i =~ . Suivant = A s
Une fois choisi [l Hstogramme ] on appuie sur , une nouvelle fenétre apparait.

Plagededonnéesl Série ! i

Pour créer un graphigue, diguez sur Plage de donnges,
Sélectionnez ensuite les cellules contenant les dorinées et les
étiquettes que vous voulez utiiser dans le graphique.

Plage de données ] j;i
Sérimen:  ( Lignes
" Colonnes
T Annuler I <Erétédent| Suivant > ] Terminer I ==

L'ordinateur n'étant qu'une machine, il a besoin qu'on lui dise quelles données du tableau vont étre

exploitées.

/7 U /7 . ﬂ- .
Il réclame ce qu'on appelle une plage de données, pour le lui donner appuyons sur qui est en bout
de case | Plage de données ; I Y cela nous permet de revoir notre

tableau initial.

Comme pour créer le cadre du tableau (voir fiche technique n°l) on sélectionne les colonnes (ou les

lignes) qui nous intéressent.
Microsoft Excel - diagramme en Batons sciences et ¥ie

Fichier Edition  Affichage  Insertion Format Outils  Données  Fengtre 2
1w HE SR B - 4% e 7 e 2 = = %
Donneées source - Plage de données : EWX] i

ui|1 L& 7C2 1 |

L2 » A
1 | Métier qui suscite le plus votre admiration | Pourcentage
9 Whédecin T oew T
'3 iChercheur scientifique 26% !
4 iPompier 24% i
5 1Journaliste 15% E
& :Divers 7% E
7 ST —— Tetallloo% j

une fois
sélectionnée on
appuie sur
cette icine

Ensuite on appuie sur I'icone qui est entouré sur la capture d'écran ci-dessus :
On réobtient la fenétre que I'on avait tout d I'heure si ce n'est que maintenant la case plage de données

est complétée et en plus on a un apergu du diagramme que I'on va obtenir :

Widacin Chercheur Pampiar dournaliste Divars

cciuntifiqua

Plage de données : !:Feu\lllLZCI:L6C2 :;ﬂ
Serie an " Lignes
@ Colonnes
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. Suivant = . . - PN
On clique alors sur , on met un titre au graphique si I'on veut dans la nouvelle fenétre
obtenue :

Assistant Graphique - ftape 3 sur 4 - Options de Graphique [?][x]
Etiquettes de données | Table de données |
Titres | fres | Zuadrillage I Legende:

Titre du graphigue

Axe des ahscisses (X

Axe des ordonnées ()

Axe des (A) Ssuperpese |

() superppss

@ I annuler < Précédent | Suivant = I Terminer

Terminer

Puis on clique sur

Ensuite on double clique sur un rectangle bleu du graphique une nouvelle fenétre appardit :
Cliquer sur l'onglet

Etiguettes de données l ordre des series l Dng_lm-
TMotifs Sélection de axe . Barre derreur ¥ I options
“Bordure fires
1% automatigue % Automatigus’
£ Aucune 7 Aucune:

Ensuite on double clique sur un rectangle bleu du graphique une nouvelle fenétre apparaft :

(2%

Matifs I sélection de I'axe l Barre d'erreur ¥ l
Etiquettes de données ! Ordre des séties Options
Superposition @ !0 E‘ ™ Lignes de série

T Wariation des coulsurs par point

] Paorametre a
madifier

Midecin  Chercheur  Pompier  Journalists  Divers
scientifique

o _|

Modifier le parametre largeur de l'intervalle pour 'augmenter au maximum (500).

Vous obtenez alors un beau diagramme en batons a coté de votre tableau iﬁi
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Annexe IIT.1.9. : Fiche technique histogramme

Fiche technique n°4

L'histogramme

sous EXCEL

AL T4AC [hE0 D800 D020 1290 D1 (6090 Ersug

On suppose que le tableau suivant a déja été entré dans un classeur EXCEL (voir fiche technique 1 pour

la fagon de procéder) :

@ Fichiest  Edition  Affichage Insertion  Format  Outils  Données  Fenétre 2 Tapez
E g = @ . June fois
; R R R R R - sélectionnée on
=Feu||1!L3C2:LT+C11| appuie sur
£ [ cefte icine
L3c2 b A Reépartition des notes CAP PAR en maths sciences
S (= = = 0 =™ =
1 | Répartition des notes CAP PAR en maths sciences
2 1 L R R ey R ] e e eees e e e :
'3 [classes! [02] | [EA] [ B[ [Eal [ 0] [0 2] [ [izi4[ [ 416 | (618 ] 18200
4 effectifs ] 0| 2 1 T RN ) NI 2 - Fooloolonde Tomlee W)
5 :

Pour tracer un diagramme on clique sur l'icéne (1] ‘situé en haut a droite (on le voit sur la capture

d'écran ci-dessus).

Une nouvelle fenétre alors s'ouvre nous invitant a choisir que type de graphique on souhaite utiliser :

(on choisira alors histogramme.

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine

heur scigntifi
zr
aliste

3

Types standard ] Types personnalisés ]
Le Type de . 1 Type de graphigue : Sous-type de graphique
i . r
graphique qui % [ R tistoaramme
nous intéresse | =10

@2 Bulles
i Boursier

?—Iistogramme groupé. Compare les valeurs
w prises & différentes abscisses x,

IMaintenir appuye pour wisionner ]

&nnuler ] < Pre

\1 Suivant = ]

Terminer ]
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i e o mmeem——

. .. i =~ . Suivant = A s
Une fois choisi [l Hstogramme ] on appuie sur , une nouvelle fenétre apparait.

Plagededonnéesl Série ! 7‘7

Pour créer un graphigue, diguez sur Plage de donnges,
Sélectionnez ensuite les cellules contenant les dorinées et les
étiquettes que vous voulez utiiser dans le graphique.

Plage de données ] j;i
Sérimen:  ( Lignes
" Colonnes
T Annuler I <Erétédent| Suivant > ] Terminer I ==

L'ordinateur n'étant qu'une machine, il a besoin qu'on lui dise quelles données du tableau vont étre
exploitées.

=k-
Il réclame ce qu'on appelle une plage de données, pour le lui donner appuyons sur qui est en bout

de case | Plage de données ; I Y cela nous permet de revoir notre

tableau initial.
Comme pour créer le cadre du tableau (voir fiche technique n°l) on sélectionne les colonnes (ou les

= e o |

™

une fois
sélectionnée on
appuie sur

Données source - Plage de données ;

=Feuilt IL3C2:L4C 11

R —— -l cette icine
L3c2 - & Reparition des notes CAP PAR en maths sciences
TR A T

Répartition des notes CAP PAR en maths sciences

Ensuite on appuie sur I'icone qui est entouré sur la capture d'écran ci-dessus :
On réobtient la fenétre que I'on avait tout d I'heure si ce n'est que maintenant la case plage de données
est complétée et en plus on a un apergu du diagramme que I'on va obtenir :

Ponnées source,

Flage dedonnéesl Sétie ]

45
4
35
3
25
2]
15 1
1]
05 1

Plage de données @ |=FeuillIL3C2:14C11 :‘J
Sétie en | & Lignes
" Colonnes
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. Suivant = . . - PN
On clique alors sur , on met un titre au graphique si I'on veut dans la nouvelle fenétre

obtenue :

Etiguettes de données
Titres Axes

Titre du graphique :

Bxe des abscisses (4]

&g des ordonnées ) :

Axe des (K) siperposs

Sxedes (V) superpose: !

'l;l.ﬁsti_mt;ﬁren.hinﬂe - Etape 3 sur 4 - Options de Graphigque

I Table de données

I Cuadrillage I Légende

o Eériel

[2]x]

@ i AnnulerJ # Précédent I Suivant = l

Terminet

Terminer

Puis on clique sur

Ensuite on double clique sur un rectangle bleu du graphique une nouvelle fenétre appardit :

Cliquer sur l'onglet

des series I Options

Barre d'errewr ¥

Etiquettes de données l Qrdre
‘Matifs I Sélection de l'axe
Bordure ~dires
% Aukomatique

7 Aucune

" Aucune

g Autornatiqus ‘

Iatifs l Sélection de axe I Barre d'erreur ¥ !
Etiquettes de données l Ordre des séties Options
Superposition ! IEI a‘ I Liaries de série

Latast Aa itaralis ‘m [ Wariation des couleurs par poirk
e

anglet
aptions

45 3

parametre a

| modifier

snuier_|

Modifier le parametre largeur de l'intervalle pour I'augmenter au minimum (O).

Vous obtenez alors un histogramme a coté de votre tableau
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Annexe III.2 :

dans la classe de Fanny
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Annexe ITI.2.1 : Fiche éléve (réalisation du questionnaire)

A remchivg g Drofass g

ETUDE STATISTIQUE - FICHE 1
PECSOhmes Constitoants e ar 'I_Ii_l;_lr_' -
& il".:-.&.."'-f?:"wq'ﬂ-_
"’ssmn.ﬂm%
o AT

i L L o e e

MNom d'emprunt du groupe !

N

Les thémes que Nous avons proposss
% 48 s dela 'T;-m’i‘ﬂﬁ::\ﬂiﬂ:%m@

¥ la teandee & Age he o, guiehne awt}

Lez QUesTInmSs que nous avans construdiles subour du théme rebenme
CiaRlvalBe.: ) Quseperaan -uon de ko £812 s3ebiked
Oofe Dmose  miben DRk

@?Eﬁ}.&; TR, dade I"-tt»_l'k'iilé uﬁ."ﬂﬁs uﬁ'ﬁu&{f

T ouk T, T,
é‘ s, ~ueyy, Plhgivhde e aerem e omesdee sasbindiin 9
ol T hoh |

=5 B E!ll..'nh lal-#_l_lall Ewﬂh

Doueiy e de. " B o onn, stequbesd
D Coroalifdue ; it chion T, dRanvaaue: o hormu
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Annexe III.2.2 : Le questionnaire obtenu

Etude statistique sur la télévision.

age : sexe :

1/quelle chaine préférez-vous regarder ?
OTF1 UOF2 OF3 OC+ UOArte O M6 Ule cable

2/avez-vous le cdble ?
Oout O non

3/quels genres de films préférez-vous regarder ?
Oromantique Ofantastique  [Jcomique  [Jdramatique
[science-fiction  [Jhorreur O policier [] autres

4/vers quelle heure regardez-vous le plus souvent la télévision ?
jde 8 heure a 12 heure ] de 12 heure a 16 heure
7de 16 heure a 20 heure 7 de 20heure a minuit [] autre

S/combien de temps en moyenne regardez-vous la télévision par jour ?
L0 a 1 heure U1 a3heures U3 a6heures U6 heures a plus

6/combien de télé avez-vous dans votre fover ?
Uaucune U1 ou?2 U 3o0u4d U plus

7/en moyenne, combien de D.V.D (ou de V.H.S) achetez-vous par mois ?
0o O 1 o 2 O 3

8/la télévision a-t-elle une influence sur les jeunes ?
[ oui ] non

M. Soudant, F. Longuet, O. Emorine -72 - PLP Maths sciences



Mémoire Professionnel

URGENT, éleves de lycée professionnel Cherchent sens compatible avec cours de maths

Annexe IIT.2.3 : Fiche éleve (dépouillement du questionnaire)
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Annexe ITI.2.4 : Résultat dépouillement

Résultats de ’ensemble des questionnaires.

Tableaux fait a partir de toutes les valeurs recueillies :

Q1 TF1 FR2 FR3 C+ Arté M6 Cable
75/111 15/20 14/19 14/33 14/21 40/67 18/51
Q2 oui Non
102 188
Q3 | Romanti | Science- | Fantasti- | Horreur | Comique | Policier | Dramati-| Autre
-que fiction que que
20/69 11/54 11/52 17/51 | 22/104 | 23/84 4/22 12/45
Q4 8h a 12h 12h a 16h 16h a 20h 20h a 24h Autre
4/14 14/24 25/41 187/212 16/17
Q5 0 a 1 heure 1 a 3 heures 3 a 6 heures 6 heures et plus
25 168 77 20
Q6 Aucun lou?2 3oud Plus
0 166 102 22
Q7 0 1 2 3
151 86 37 16
Q8 oui Non
249 41
Légende :

Réponses sur les 290 personnes interrogées ;

Total des réponses :
Q1 : 322 réponses

Q2, Q5, Qb6, Q7,Q8 : 290 réponses

Q3 : 481 réponses
Q4 : 308 répnoses

Réponses sur les 190 personnes interrogées ;
Réponses sur les 120 personnes interrogées ;
Réponses sur les 220 personnes interrogées.

Remarque :

L’enquéte n’a pas été traitée de la méme fagon par tout le monde.
Pour certaines questions plusieurs réponses ont été acceptées (code couleurs de I’exploitation), ce
qui nous donne plusieurs résultats et rend I'exploitation difficile.

Conclusion :

Dans les études statistiques, il est important de bien définir les consignes des le départ (vis a vis

des questions posées).
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Annexe III.2.5 : Etude d'un sondage du Ministére des Finances
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Annexe ITI.2.6 : Fiche éléve (commentaire sur le choix des graphiques)

asie - SR
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Annexe ITI.2.7 : Fiche éléve (construction de graphiques)
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Annexe III.3:

dans la classe de Marylin
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Annexe ITT.3.1 : Questionnaire tapée par deux éleves sur |'ordinateur

BJDang quelie teanche odge vous siluer-vous 7 @

(14985 647 [J18aet+

& Chidle shyle de musigue dcouter-vious 2@
CiRrRKE | H:ﬁlll' [] TECHNG CIFoRr ROCK [ VARIETE ] AUTRES

Clterd O FUMRADIC [ SHYAROCK C1RLTZ2  [IHAPPY FM  [] AUTRES

[Joas [Jsat0 [Jivet +

8 LN r-vaus frernel poie MEECharger des musigioes 2@

Cow [JMoN

8 S ERF polra chdntenr oir gratoe prdfded P

O TouLkaU RS [ SOUVENT [] ux PEU []Jamazs

B8 Aller-vous d des concarts 2@
[IREGULIEREMENT [ OE TEMPS ENTEMPE [JTREEPEU [ JAMAIS

[Oee [Os€ [COwe [O13€ [ € [IPLUSDE 20

THE RASKMLIS
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\

14/15 ans 16/17 ans 18 et plus TOTAL

Dans quelle tranche d'dge vous situez-vous ? 47 161 73 281

R'n'B Techno Pop rock Rap Variétés Autres

francaises

Quel style de musique écoutez-vous ? 159 53 64 142 66 51 535

NRJ Skyrock Fun radio RTL2 Happy FM Autres
Quelle radio écoutez-vous le plus souvent ? 61 148 97 27 32 27 392

de0ab de5a10 10 et plus

Combien de CD achetez-vous par an ? 138 116 57 311

Oul NON
Utlllgez—vogs INTERNET pour télécharger des 117 151 268
musiques *

Snipers Kyo Tragedie
Qu,ell e,st votre chanteur(euses) ou groupes 45 34 10 89
préféré(es) ?
Toujours Souvent Un peu Jamais
Ecoutez-vous la musique : 199 87 22 4 312
Reéguliérement | De tps entps| Tres peu Jamais

Allez-vous a des concerts ? 30 55 89 129 303

0€ 5€ 10 € 15 € 20 € Plus de 20

€

Quel est votr?7 budget par mois pour la musique 47 86 67 49 34 41 324
en moyenne *




Annexe IIT.3.3 : DEROULEMENT DU TRAVAIL SUR L’ETUDE STATISTIQUE

En s'appuyant sur « des activités aux connaissances » de la page 188 a la page 195, je
demande la production suivante :

TRAVAIL DE GROUPE :
Une feuille (ou deux feuilles) pour chaque question sur laquelle est donnée:

w La guestion étudiée.

w [a nature du caractere étudie.

w Un tableau organisant les données statistigues avec les éléments suivants : valeur
au caractere (ou classe ou modalité du caractére) / effectif / fréquence.

w e graphigue qui correspond au caracteére étudié (on utilisera du papier
millimétre).

w Un commentaire sur le résultat obtenu.

Cette production sera évaluée, elle sera notée et la note sera attribuée a chaque éleve du groupe.

PASSAGE A L'ORAL :
Présentation d'une des questions traitées par une éléve de chaque groupe pour
confronter les résultats.

TRAVAIL SUR ORDINATEUR :

Par groupe de deux, a 'aide d'outils adéquats obtenus sur Internet ou en utilisant
Excel, vous réaliserez une synthése de |'étude statistique : 4 questions traitées/2
éleves.

w Réalisation des graphiques .

w Tnterprétation.

w Tllustration.

Ce travail sera évalué : une note attribuée aux deux éleves de la production.

Enfin, on terminera par une évaluation « classique » sur les statistiques s'appuyant sur
des sujets de BEP pour contréler les acquis.

% BON COURAGE gb
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Annexe IIT 3.4 .

DOC INFO

Le diagramme

en bdtons

VOICI UN EXEMPLE
Flapartition de fage des Skéves do BMDS

.....

I e
L e

...... HiTHE=ES mmjaﬂ.m:[m"fﬂm”

O Ji-n-:nii rrag. L faie
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f di foppoline . i

A .f:E: m_.rt-.-mb,mllqm dia alpoings i
et e nbnans ge; da coracline .
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INFO DOC

Le diagramme
circulaire

VOICI UN EXEMPLE

Regime des eleves de MDS

Demi
pEnSignnaire [ DP}
Externe ()
Interne {T)

TOTAL

&Lmﬂim%hﬁt

l‘i-ﬂ-ﬁm&t{ﬂ-hhnﬁbtmﬂ'm
EnE dammTMm-b. Apor360
0,618 360 = 2 uf‘i’“J
Liane dece. gedinn et alon

)[myhhbnmﬁh i E-aﬁaﬁ{;
fo o pusdalit’ Stdic.
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INFO DOC
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Annexe IIT.3.5 : travaux éleves

Travaux éleve 1
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Travaux éleve 2
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Travaux éléve 3
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Travaux éleve 6
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ANNEXE IV :
Le questionnaire 2 :
Sujet, productions d'éleves

et dépouillement
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Annexe IV.1 : le questionnaire 2

1) As-tu trouvé intéressant de mener cette étude statistique toi-méme ? Pourquoi ?

2) As-tu observé des différences avec les chapitres précédents dans la fagon de
faire en classe ? Si oui, quelles différences ?

3) Est-ce que de travailler avec des données que tu as recueillies t'a semblé plus
facile que de travailler sur un exercice du prof ? Pourquoi ?

4) Aimerais-tu plus souvent travailler en groupe ? Pourquoi ?

5) Expliques ce que tu as aimé faire et pas aimé faire dans cette étude statistique ?

6) A quoi servent les statistiques ?
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Annexe IV.2 : productions éléeves
Questionnaire remplie par une éléve d'esthétique

Suestionnai

1 Azt rrounad intdresront de mener cothe Stode stefistigue fai-meme I
Fourgued A

£ As-fu observe des differemeas drec ﬂraﬁﬂpﬁrﬁmmmvs'& fogon s fovre
s classe *
57 oen quelin g Grfferdmoes 2
_&%@wﬂk_m:@mﬂﬁmu_ﬁmiﬁmﬁ -Lr.udll-hn_linl:r:rnal,
_Cledr herouoing plos Cebeendarnk de il we e dmbnngas,

3/ Ei-co gue de frovniler oves s dvdes ue he as recoeilies Fa famble plus fecile
e e TrmaalEr Soe o evencios oo protassene P

Frurguar &
il enr ol et omuni evbone onna gl de Y 4 besholer.
4 Exr- oo gue lo froifamant informafigue 1o sembdld infdressont 2
i #
_O0Ey p mot e b auine b o S kil
54 Almerals fo travediar plus sowvent an grovts #
Powrgasd A

- r : i .- - [ : s
Mﬁg‘:m\m pdakaamenk v ot b goti o u_?_

&7 Expliques an 5 lgnes oo g0t fo aF oimd fare of pes aimd Folre dony cotfe £fids
SratiEtig ¢

ﬁ;ﬁw e %Mﬁwhﬂ

T T

7 A quai serveer les sheristioes 2
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Questionnaire remplie par un éléve en peinture

Gluestionnaire

1. As-tu tround intéressont de mener cette £tuds statistique Toi-meme 2 Paurquai ?

mg-ﬁmn—ﬂ&tllllwa _____ Im&.tﬁﬁrﬂrﬂ'. ______ e LT S s L S e LR e

3 pote chservd une différence aves les chapitras ardeddents dong b fegen de faire en’ chogse 7

st aui-quelie différence 2

4. Egr-ce gue de travailles gvec des donndes que tu o recueillies t'a semohk plis Tacie que da

toavailier sur un exercice du praf.? Pourgual ?

SR i o o e e F e P it e e e e a

4. Fst-ce que e trovement informatique t'a semblé irtérassant ? Paurguai 2

ﬂ}m?ﬂ*ﬂfim.ﬁi'q.m R e T R S v T P L e L e e

5. F'-:-ur-qn.ui los-tu pas posé les guestions du sendage & ton entauroge ?
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&. Expligue an cing lighes ce que tu os aimé faire et pos gimé faire dars cethe etude statistigue :
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Questionnaire remplie par une éléve de secrétariat présentant de
réelles difficultés en maths

QUESTICONMAIRE

1) As-tu froue intéressant de mener cefte Etude statistigue toi-méme 2

2} As-tu obserwe des différences owec les chapitres précédents dans b fagen
de faire en classe * Sioul, Fﬂe_ différences ?
e T RV e - U A ATV ﬂx%:n%

LS s YN <1~ N8 v =

3) Est-ce que de frovosller avec des données gue tu a5 recueillies ta semblé plus
facike que de travailler sur un exercice du prof ? Pourguoi ?
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43 Aimerals-tu plus gouvent trovoillé mgm-l,q: ? Pour
....... YV e v < TN

ﬁm\.x‘uﬂ.ﬂL .....................................................................................

5) Expliques ce que tuas mimd fare et pas eimé foire dons cette étude

statistigue 2
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Annexe IV.3. : DEPOUVILLEMENT DU QUESTIONNAIRE 2 DANS LA CLASSE DE
MARYLIN (SECRETAIRES)

1) As-tu trouvé intéressant de mener cette étude statistique toi-méme ? Pourquoi ?

oui oui et non
28 2
Pourquoi oui Pourquoi non
v" Plus intéressant : 10 Tableau difficile a faire : 2
v Plus autonome : 6 Faire le travail de ceux qui
v" Travail de groupe : 5 n’ont pas compris : 1
v" Plus concret : 5
v Nouvelle expérience : 4
v" Ludique : 3

« Qui, car on s’intéresse plus au cours. »

« Oui car ¢ca m’a permis de voir un peu par moi-méme les résultats et c’était la premiere fois que
j’en faisais un alors ¢’était bien. »

« Oui car j’aime le travail en groupe. »

« Oui car on s’est bien amusé a poser des questions aux gens. »

« Oui c’est plus vivant, plus concret »

« Oui et non, oui parce que j’ai bien aimé de refaire un graphique sur papier kraft et non car ca m’a
énervé de faire les tableaux. »

M N P M 9 . . .
« Oui car ¢a nous apprend a se débrouiller seule et non parce qu’il faut faire le travail de ceux qui
n’ont pas compris. »

2) As-tu observé des différences avec les chapitres précédents dans la fagon de faire en
classe ? Si oui, quelles différences ?

oui non
25 5

Oui la différence est non aucune différence

Le travail de groupe : 16 Moins de concentration : 1
L’autonomie : 6

Mieux compris, plus facile : §

L’entraide : 3

Echange d’idée : 2

Plus motivé : 1

Travaille a notre rythme : 1

L’amusement : 1

NN N AN

« QOui car la on est en groupe, c’est a dire a plusieurs et c’est mieux car on s’entraide et en méme
temps, on s’amuse (sans faire de bruit). »

« Oui, on se met par groupe, le travail n’est pas individuel. On a plus de liberté, on le fait a sa
maniere, on interroge de gens a I’extérieur. »

« On est en groupe, c’est mieux pour comprendre (on s’explique entre nous) mais il y a moins de
concentration. »

« QOui il y a plus de solidarité. »

« Oui, on était beaucoup plus entre nous . On a pris plus d’initiatives a travailler en classe. On s’est
mise au travail assez facilement par rapport aux cours normaux. »

« Oui car c¢’était moins difficile et le travail en groupe m’aide beaucoup. »

« Non, je n’ai pas trouvé de différences. »
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3) Est-ce que de travailler avec des données que tu as recueillies t'a semblé plus facile que
de travailler sur un exercice du prof ? Pourquoi ?

oui non Oui et non Pas de réponse
20 5 4 1

Oui parce que :

v" On comprend mieux : 6
v' C’est fait par nous-méme : 6
v C’est plus concret : 1

« Oui car on I’a fait nous-méme. »

« Oui car on comprend mieux de cette facon-la. »

« Oui, ca a été plus facile d’un coté parce que c’est nous qui avons recueillies ces données donc on
comprend un peu mieux I’exercice. »

« C’est pareil, je ne trouve pas ¢a plus facile ou moins facile de travailler sur un exercice du prof,
c’est équivalent. »

« Oui et non, oui car avec les données, on essaye de comprendre soi-méme avec nos mots. Et non
car les exos de la prof sont, quand méme, parfois mieux expliqués. »

« Non mais c’est plus intéressant, on sait d’ou viennent les données, qui a répondu aux questions. »

4) Aimerais-tu plus souvent travailler en groupe ? Pourquoi ?

oui non
29 1

Oui parce qu’il y a

Echange d’idées : 10

Plus motivant :10

L’entraide : 7

Diversité du travail : 4

Plus facile : 4

Plus amusant : 4

Comprend mieux : 3

Partager son travail : 2

Affinités entre les membres du groupe : 1

NS N N N N NN

« Oui, on peut regroupé nos idées en commun, échanger nos réponses. »

« Oui, car on se répartie le travail et on a des opinions différentes donc c’est plus facile et plus
intéressant. »

« Oui, c’est mieux car on s’aide plus et c’est plus passionnant. »

« Oui c’est amusant. »

« Oui, car on a plus le choix et on comprend mieux, on peut se donner nos opinions. »

« Qui c’est plus facile, on s’entend mieux et ¢’est plus marrant. »

« Oui, car comme ¢a, on peut communiquer. »

« Non car j’aime bien travailler individuellement. »
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5) Expliques ce que tu as aimé faire et pas aimé faire dans cette étude statistique ?

AIMER FAIRE PAS AIMER FAIRE
Questionner les éleves : 13 Les graphiques : 9
Faire les tableaux : 8 Questionner les éleves : 4
Les graphiques : 6 Les tableaux : 2
Faire la feuille commune : § La synthese : 2
(Sur papier kraft) Passer devant la classe : 1

Les calculs : 2
Les commentaires : 1

« Les graphiques, c’est un peu dur. »
« Je n’ai pas aimé faire les tableaux car ils y en avaient beaucoup. »

6) A quoi servent les statistiques ?

1-« A voir les gofits des autres »

2-« A regarder par exemple le nombre d’éleves dans une école sans les compter un par un. »
3-« A regrouper des informations. »

4-« Les statistiques servent a savoir si 1’on est plus intéressé sur un domaine. Ils servent aussi a
classer en catégories. »

5-« Ca sert a comparer des données, a expliquer les évolutions. »

6-« On travaille sur une question choisi et d’apres les réponses obtenus, on en fait un graphique
pour pouvoir comparer les résultats et pour avoir une idée de ce qu’ont répondu les gens. »

7-« A voir sur 100 combien aime ces choses 13 ; a comparer. »

8-« A calculer un pourcentage sur un certain sujet, voir 4 peu prés les nombres de personnes qui
s’intéresse au sujet. »

9-« Ca sert a comparer certaines choses. »

10-« A comparer. »

11-« Avoir une idée sur le nombre de personnes qui font quelque chose ou aime quelque chose. »
12-« A faire un sondage sur un theme pour savoir ce que pensent les autres. »

13-« Les statistiques servent a voir les préférences des gens, a voir les choses les plus utilisées. »
14-« A faire une moyenne, un taux de pourcentage sur un sujet. »

15-« Ils servent a calculer tous les résultats des opérations. »

16« Les statistiques servent a faire des comparaisons sur toutes les choses. »

17-« Ils servent a donner des résultats. »

18-« A savoir ce que les gens aiment ou préferent. »

19-« A étudier les gofits, les comportements des autres personnes. »

20-« A recueillir des données et a les étudier. »

21-« Les statistiques servent a transformer un calcul en pourcentage. »

22-« Les statistiques servent a calculer un pourcentage. »

23-« A faire des pourcentages. »

24-« A nous donner des informations et a regrouper des données et aussi 2 les comparer. »
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DEPOUILLEMENT DU QUESTIONNAIRE 2 DANS LA CLASSE DE FANNY
(ESTHETICIENNES)

1/ As-tu trouvé intéressant de mener cette étude statistigue toi-méme ?

Pourguoi ?
our NON
26 2

OUI »plus intéressant 5 fois  MOMN sauf quand jai fait le sondage 2 fois
plus autonome 2 fois pas comprises a quoi ¢a servait 1 fois

les 2 a la fois 1 fois

plus amusant 1 fois

cool 1 fois

mais pas de superlatif 4 fois

pas cours + exos 3 fois

plus concret 5 fois

nouvelle expérience 1 fois

peut servir + tard 1 fois

W en groupe 1 fois

2/ As-tu observé des différences avec les chapitres précédents dans la fagon de

faire en classe ?
Si oui quelles différences ?

our NON Sans réponse
25 7 2

+ sympathique 1 fois
- ennuyeux 1 fois

+ Jong & a force ennuyeux 1 fois
- scolaire 4 fois

+ calme dans la classe 1 fois

pas de différence a part les cours sur poly 1 fois

sans opinion 2 fois

plus de participation 4 fois
+autonome 3 fois

W en groupe 10 fois

3/ Est-ce que de travailler avec des données que tu as recueillies t'a semblé plus
facile que de travailler sur un exercice du professeur ?
Pourgquoi ?
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our NON Mitigées Sans opinion
15 6 5 2
OoU/! + concret 3 fois
¢a venait de notre W 7 fois
pas comme dhabitude 1 fois
NON pas + facile mais + intéressant 1 fois

¢a faisait douter car pas sure de mes résultats 1 fois

4/ Est- ce que le traitement informatigue t'a semblé intéressant ?

Pourguoi ?
our NON Mitigées Sans opinion
20 4 3 7

an JM linfo 4 fois

mars trop long 1 fois

découverte dExcel 10 fois
intéressant de faire autrement 3 fois
pas besoin de réfléchir 2 fois

non ennuyeux 2 fois
M pas lordi 2 fois

5/ Aimerais-tu travailler plus souvent en groupe ?

Pourguoi ?
our NON Mitigées Sans opinion
21 4 3 0
OU/ on samuse plus 3 fois NON M pas le W en groupe 1 fois

chacun partage ses idées 3 fois
+ calme le vendredi en classe entiére 1 fois
+ [ntéressant, dynamigue 5 fois

car fe suis + dispo

1 fois

individuelle 2 fois
suis la seule a W 1
ennuyeux 1 fois

fois

6/ Expligues en 5 lignes ce que tu as aimé faire et pas aimé faire dans cette
étude statistigue :

as aimé dans nas pas aimé dans sans opinion
/ ensemble /ensemble
23 3 2
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AIME faire le sondage 10 fois PAS AIME tjrs se dépécher 1 fois

Créer le tableau pour dépouiller 2 fois  grouper les résultats différents 2 fois

Aller sur l'ordi 5 fois  faire les graphigues d la main 3 fois
Créer les graphigues 6 fois  Devoir passer au tableau 7 fois
Faire des tableaux 7 fois  Le W du vendredi a-m 1 fois
Le W en groupe 6 fois Les tableaux a faire 3 fois
Faire des recherches 1 fois Je temps passé sur cette étude 1 fois
Dépouiller les questionnaires 1 fois  Trop de feuilles 1 fois
Créer le questionnaire 1 fois Faire le sondage 1 fois
Comparer les résultats 2 fois  Aller sur l'ordi 3 fois
Chercher les questions 1 fois

7/ A quoi servent les statistigues ?

- faire des statistigues pour comparer, ce que pensent les personnes leur niveau de vie
- d comparer des résultats sur une question précise
- Je ne sais pas exactement (5 fois)
- dmieux comprendre les différentes opinions des gens
- asavoir lavis d'un grand nombre de personnes sur théme précis
- a faire des pourcentages * sur des trucs de tous les jours
* dans un diagramme graphigue (2 fois), c'est mieux que
les grands chiffres
* sur leur activités, godt,...
* et des sondages
* sur quelgue chose de précis (2 fois)
- dvoir ce que peut donner des statistigues en graphigue. Comment on peut faire en maths,
et d voir a quoi ¢a sert les maths et tout ce quon peut en faire
- d faire une moyenne de quelque chose
- ne sait pas comment l'expliguer mais voit ce que cest (2fois)
- sans réponse (2 fois)
- d comparer ou encore analyser certaines situations, pour pouvoir avoir plus de précisions
sur les godts d'un ensemble de personnes (2 fois)
- anous apprendre de nouvelles choses et a approfondir nos connaissances acquises fait en
classe auparavant
- servent d savoir la quantité de personnes par exemple font du sport, quel film ils
préférent regarder..
- aexprimer les résultats que 'on obtient avec des graphiques, des questionnaires et sur le
nombre de personnes interrogées
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RESUME

Des lectures, combinées a notre expérience naissante, nous ont amenés
a nous fixer les objectifs suivants, objets de notre problématique :
Comment construire des activités mathématiques qui différent de celles
traditionnellement dispensées au college et qui pourraient faire sens
aupres des éleves. Pour cela, nous avons abordé un des chapitres de notre
programme en portant notre choix sur les statistiques : les éleves ont été
en situation d'acteurs en réalisant eux-mémes une étude statistique.

MOTS CLES (5)

SENS - MOTIVATION - ACTEURS - TRAVAIL DE GROUPE
CONFLITS SOCIOCOGNITIFS
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